O DESAFIO DA INCLUSAO ESCOLAR NAS ESCOLAS ESTADUAIS DO
MUNICIPIO DE NOVA VENEZA-SC: OLHARES DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA

Tuani Zanoni Pizzolo*

RESUMO: O artigo intitulado: Desafio da Inclusdo Escolar nas Escolas estaduais do
municipio de Nova Veneza — SC: Olhares dos professores de Educacdo Fisica ttm como
objetivo principal: Analisar a percepcdo dos professores com relacdo ao desafio de incluir
alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica na rede estadual de ensino, do municipio
de Nova Veneza — SC. A metodologia utilizada para a efetivacdo deste estudo foi a
abordagem qualitativa e exploratorio descritiva, tendo como instrumento de pesquisa a
entrevista semiestruturada. A pesquisa foi realizada em trés escolas estaduais do municipio de
Nova Veneza- SC, envolvendo trés professores de Educacdo Fisica que ATUAM COM
ALUNOS DEFCIENTES INCLUSOS NA REDE REGULAR DE ENSINO. Em seguida
realizamos a andlise dos dados coletados, 0o que nos permitiu constatar, que a inclusdo € um
desafio devido a falta de material e a falta de conhecimento na éarea da inclusdo de como
trabalhar com alunos com deficiéncia para os professores de Educacdo Fisica. Desta pesquisa
foi fundamentado com base em autores como Buscaglia (1997), Coletivo de Autores (1992),
Glat (2003), Mazzota (2005), Kunz (2010), entre outros.
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ABSTRACT: The article titled: Challenge of School Inclusion in Schools state of the
municipality of Nova Veneza - SC: Perspectives of physical education teachers have the main
objective: To analyze the perceptions of teachers regarding the challenge of including
students with disabilities in physical education classes in state schools, the city of Nova
Veneza - SC. The methodology used for the realization of this study was descriptive
qualitative and exploratory approach and as a research tool semi-structured interview. The
survey was conducted in three state schools in the city of Nova Veneza-SC, involving three
physical education teachers that ACT STUDENTS WITH DEFCIENTES INCLUDED IN
REGULAR TEACHING NETWORK. Then we analyze the collected data, which allowed us to
verify that the inclusion is a challenge due to lack of equipment and lack of knowledge in how
to work with inclusion of students with disabilities for physical education teachers. This
research was founded based on authors like Buscaglia (1997), Glat (2003), Mazzota (2005),
Kunz (2010), among others.
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1 INTRODUCAO

A necessidade de pesquisar esse tema decorreu no periodo do estagio supervisionado
Il do curso de Educacdo Fisica da UNESC, através da observacdo das aulas de Educagéo
Fisica com alunos com deficiéncia.
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Durante o estagio supervisionado Ill, realizado, na escola E.E.B. Julieta Torres
Gongalves do municio de Nova Veneza, durante a 72 fase do curso de Educacdo Fisica, em
conversas com o0s professores e até mesmo com o proprio aluno com deficiéncia observado
me despertou interesse e algumas curiosidades com relacdo ao desafio que os professores
encontram em sua carreira profissional com relacédo a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
aulas de Educacdo Fisica na rede regular de ensino.

Atualmente a educacgdo inclusiva é um assunto que vem sendo discutido e temos que
aprender a conviver com as diferencgas e ajudar quando for preciso, afinal a educacdo é um
direito de todos. A escola além de fazer adaptacdes fisicas precisa ter um projeto pedagdgico
e uma equipe disposta a atender a todos os alunos. E preciso que a escola procure inovar os
seus métodos de ensino, materiais, e além de ter todo um contetdo preparado é importante
acima de tudo o respeito das pessoas com a deficiéncia, garantindo-lhes aprendizagens
significativas ao seu desenvolvimento.

Nesse sentido, observou-se a relevancia em realizar uma pesquisa de campo, que
envolvesse os professores de Educacéo Fisica e inclusdo de alunos com deficiéncias.

O presente estudo intitulou-se: Desafio da Inclusdo Escolar nas Escolas estaduais do
municipio de Nova Veneza — SC: Olhares dos professores de Educacao Fisica.

Tendo por base a problematica levantada, apontou-se o seguinte problema: Qual a

percepcao dos professores com relacdo ao desafio de incluir alunos com deficiéncia em suas
aulas de Educacdo Fisica?
Esta pesquisa norteou-se pelos seguintes objetivos: Geral - Analisar a percep¢do dos
professores com relagdo ao desafio de incluir alunos com deficiéncia nas aulas de educagéo
fisica na rede estadual de ensino do municipio de Nova Veneza — SC. E 0s objetivos
especificos: Compreender os desafios que 0s professores encontram com os alunos deficientes
em suas aulas de Educacdo Fisica; Compreender como se da o processo de inclusdo, de modo
geral, de acordo com a literatura atual; compreender o entendimento dos professores de
Educacao Fisica sobre inclusdo; compreender porque a Educacdo Fisica se abre como uma
possibilidade de inclusdo.

As questdes que nortearam esse trabalho surgiram a partir das seguintes perguntas:
Qual o desafio da incluséo escolar? Qual o entendimento dos professores sobre inclusao?

Esta pesquisa pretende contribuir para o enfrentamento de desafios provocados pelas
situagbes de inclusdo de alunos com deficiéncia no cotidiano da escola e das aulas de
Educacao Fisica.

O estudo proposto aconteceu dentro da Linha de pesquisa educagdo inclusiva e
Educacgdo Fisica e estd embasado teoricamente em Staimback e Staimback (1999),Vigotski
(1996), Montoan (2006),Freire (2002),Guedes (2002),Declaracdo de Salamanca (1994),LDB
(1996), Negrine (2004), Coletivo de Autores (1992), Kunz (2010) e Darido (2004).

Na sequéncia apresenta-se a metodologia, a tabulagdo e anélise dos dados coletados, as
conclusdes e as referéncias.

2. EDUCACAO FISICA: POSSIBILIDADES DE INCLUSAO

O desafio da inclusdo escolar ¢ um associado ao desafio de superar a exclusédo social,
ou seja, sb existe inclusdo porque existe a exclusdo. Significa um grande desafio, complexo,
mas ndo impossivel, pois a educagdo inclusiva liberta uma alteragdo de mentalidade, abre
horizontes de expectativa inclusiva para falar sobre a sociabilidade com o potencial dos
diferentes.

A inclusdo ndo prevé o uso de praticas de ensino escolar especificas para esta ou
aquela deficiéncia e/ou dificuldades de aprender. Os alunos aprendem nos seus



limites, e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levardo em conta
esses limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um.
(MANTOAN, 2006.p 47)

A inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educagéo Fisica significa analisar
um processo de ensino e aprendizagem que busque oferecer as mesmas oportunidades e
aprendizagens a todos os alunos.

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de géneros, a diversidade humana
vem sendo cada vez mais desvelada e destacada e se tornando condicdo imprescindivel para
entendermos como aprendermos e como compreendermos o mundo e a nds Mesmos.
(MANTOAN, 2006)

E muito importante que nos sejamos guiados pela ética, respeito as diferencas, sem
preconceitos e discriminacdo em nossas a¢des, rumo a direcdo de uma escola para todos, que
procura acima de tudo fazer com que seus alunos sejam pessoas melhores perante a sociedade,
sociedade que por muitas vezes € excludente.

Mantoan (2006, p. 44), ressalta sobre acdo metodoldgica em relacdo a inclusdo que:

As escolas que reconhecem e valorizam as diferengas tém projetos inclusivos de
educacdo. O ensino que ministram diferem radicalmente do proposto para atender as
especificidades dos educando que ndo conseguem acompanhar seus colegas de
turma, por problemas que vdo desde as deficiéncias até dificuldades de natureza
relacional, motivacional ou cultural dos alunos.

O professor deve utilizar metodologias que consigam incluir os estudantes nas aulas, e
superar o sistema tradicional de ensinar é um propdsito que temos que efetivar com maxima
urgéncia. Guedes (2002, p.46) ao abordar sobre préatica pedagdgica destaca que:

[...] atividade que requer a reflexdo critica e participativa da previsdo, execugdo e
avaliac8o do processo ensino-aprendizagem em um permanente ir e vir, associando
0s conhecimentos especificos e teorias educacionais a acdo didatica vivenciada no
cotidiano da escola.

De acordo Paulo Freire (2002), podemos perceber que o professor diante de sua
pratica pedagdgica tem de ser aquele que sempre esta buscando algo novo, nunca esta
satisfeito com o conhecimento que j& adquiriu durante sua caminhada. O professor deve estar
sempre buscando novas informagdes para que sua formacdo seja sempre continua e nunca
pare de tomar conhecimento em relacdo aos conteudos e as novidades a serem estudadas e
transmitidas para seus alunos.

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de
forma correta € um direito que tenho como agente e que corresponde ao dever de
lutar por ele, o direito a curiosidade (FREIRE, 2002, p.95).

O amplo desafio do professor de Educacdo Fisica é permitir que os seus diferentes
alunos com deficiéncia ou ndo, vivenciem os contelidos culturais: jogos, bringquedos,
brincadeiras, dancas, esportes, lutas, ginasticas, dentro dos seus limites e possibilidades,
apreciando a competéncia que cada um dos sujeitos tem de converter, criar e recriar novas
praticas e movimentos. Para Staimback e Staimback (1999), o educador pode desempenhar
um importante papel na percepcéo dos alunos de que esses tém potencialidades e limitagdes
diferentes. Sugerem propostas de atividades em que os alunos sejam estimulados sobre suas
habilidades e identificadas suas limitacoes.

Segundo Staimback e Staimback, (1999, p. 299), Gerando respostas dessa maneira, 0S
alunos e o professor podem ver que todos tém aptiddes e habilidades e que todos precisam de
ajuda em algumas areas. Karen pode ser 6tima em leitura, mas pode precisar de ajuda nas



brincadeiras no playground. Carmen pode ter dificuldade em matematica, mas € 6tima para
lembrar-se de coisas e organizar pessoas e atividades. As salas de aula podem tornar-se
comunidades de apoio mutuo se os professores promoverem o respeito pelas diferencas e
proporcionarem oportunidades diversificadas para os alunos enxergarem uns aos outros de
muitas maneiras.

Uma Educacéo Fisica dirigida a todos os alunos, sem descriminag&o, portanto, é:

Desenvolver um ensino inclusivo pode ajudar a superar o ja referido histérico da
disciplina — que, em muitos momentos, pautou-se em distinguir individuos aptos e
inaptos. Deve-se levar em conta também que, mesmo alertados para a exclusdo de
grande parte dos alunos, muitos professores apresentam dificuldades em refletir e
modificar procedimentos e atividades excludentes, devido ao enraizamento de
praticas como essa. Quando o professor desenvolve efetivamente uma atividade
inclusiva? Quando apdia, estimula, incentiva,valoriza, promove e acolhe o
estudante. (DARIDO, 2004, p. 17).

A escola inclusiva, para fazer educagdo inclusiva, precisa de educadores que
oportunizem a todos os alunos e a cada um dos alunos o desafio do pensar. Sdo necessarios
educadores que despertem em cada aluno o prazer do pensar, que despertem o prazer da
aprendizagem e gque objetivem a vivéncia convidativa e insubstituivel do dialogo.

Neste sentido, as leis foram surgindo e complementando ainda mais os direitos de
todos, principalmente o acesso a educagdo de qualidade. As leis que conhecemos hoje sdo:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), Constituicdo Brasileira
(1988), Declaracdo de Salamanca (1994), Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva entre outras.

A Declaracdo de Salamanca (1994) surgiu a partir de um movimento social em
Salamanca, na Espanha em 1994 e que estiveram presentes 88 governos e 25 organizagdes
internacionais, para estruturar uma lei que garantisse o acesso de todos a educacéo. E estando
de acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994, p.22) para acompanhar a evolugdo de cada
crianca, € preciso rever 0s processos de avaliacdo. A avaliacdo formativa deve integrar-se no
processo educativo regular, de modo a permitir que alunos e professores se mantenham
informados sobre o nivel de conhecimento atingido e a que sejam identificadas as
dificuldades e se ajudem os alunos a ultrapassa-las.

A avaliacdo educativa é de grande importancia no processo continuo e permanente das
particularidades positivas e negativas dos alunos, a fim de se organizar estratégias,
empregando procedimentos metodol6gicos para o grupo ou para o aluno individualmente,
visando atender e superar, assim, as dificuldades destacadas e ndo deveria ser diferente
guando se tem alunos com deficiéncia inclusos na rede regular de ensino.

Nosso mundo é sempre um mundo vivido, que se vive, e sendo assim, 0 movimento
humano ndo pode ser compreendido como simples reacdo a estimulo e em
consequéncia de forgas e energias. Movimento que é humano é sempre uma conduta
para algo, como um voltar-se a algo para sua compreensdo. Ndo pode ser jamais
uma conduta por simples reacdo externa. Esse movimento consiste sempre em uma
totalidade de reacdes que envolvem situagBes concretas e sentidos/ significados para
quem individual ou coletivamente o pratica. (KUNZ, 2010, p. 103).

Voivodic (2007, p. 32) define a inclusdo como um “[...] processo que deve ser
entendido e analisado dentro das condicGes reais de cada sociedade, pois do contrario ficara
apenas no discurso, na utopia”.

O professor deve estar em permanente processo de aprendizagem e interagdo com
outros profissionais pra conseguir desenvolver as competéncias docentes necessaria na
contemporaneidade. O tema inclusdo tem levantado muitos debates sobre suas vantagens e



desvantagens, existem posicdes polémicas e controversas entre 0s educadores e especialistas
sobre o0 assunto, VVoivodic (2007, p. 15).

Hoje o desafio é incluir todos na escola, com o mesmo conteldo, a fim de possibilitar
a participacdo das aulas e aprendizagem. Nesse sentido a Educagdo Fisica, traz contribuices
significativas ao desenvolvimento integral da crianga, visando ndo somente os “talentosos”,
mas todos.

Apesar dos obstaculos, a expansdo do movimento da inclusdo, em direcdo a uma
reforma educacional mais ampla, é um sinal visivel de que as escolas e a sociedade
vdo continuar caminhando rumo a praticas cada vez mais inclusivas.
(KARAGIANNIS; STAINBACK, S.; STAINBACK, W. 1999 p. 44).

2.2 Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva

A educacdo inclusiva € um marco na Educacao Especial, embora ao longo de todo seu
processo historico-conceitual, verifica-se a ideia de uma educacdo escolar integrada aos
sistemas regulares de ensino iniciando com as séries iniciais do ensino fundamental.

A inclusdo escolar é uma proposta que representa valores simbolicos importantes,
condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos. A
dignidade, os direitos individuais e coletivos garantidos pela Constituicdo Federal (1988),
estabelece a obrigatoriedade de efetivar a politica de inclusdo como um direito pablico para
que as pessoas com deficiéncia e que tenham a oportunidade de preparar-se para a vida em
comunidade, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece
a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o
ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca
os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsdveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa
década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990), e a
Declaracdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a formulacdo das politicas publicas da
educacéo inclusiva.

Conforme a Declaracdo de Salamanca (1994), o principio fundamental das escolas
inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentam. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos.

O reconhecimento dessa necessidade oficializou-se com a LDB n° 4024/61 através do
art. 88 onde se diz que “a Educagdo dos Excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo a fim de integré-los na comunidade”. Art. 59. Os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: “lI - curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagéo especifica, para atender as suas necessidades”.

Em dezembro de 1999 é publicado o decreto n°3298/99, que, apds dez anos,
regulamente a Lei n® 7853 de 24.10.89 e dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia objetivando assegurar o pleno exercicio de seus direitos
individuais e sociais.



A Convencéo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na deficiéncia
toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos
e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo na educacéo,
exigindo uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciacdo, adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem 0 acesso a
escolarizagéo.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais

especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que “o grande
avancgo que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos ¢ metas para que
os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao
atendimento educacional especializado.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de disseminar os
conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da
escolarizagéo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

A escola regular ndo precisa trabalhar sozinha, e na verdade, ela precisa do apoio e
sugestoes da escola especial. “Uma alianga entre as educagdes especial e regular, como
formacdo singular, favoreceria a todos os educadores nos sistemas escolares [...]” (ALVES,
2011, p. 95).

Caracteriza-se o aluno de Educacdo Especial como aquele que apresenta necessidades
proprias, diferentes dos demais alunos, no dominio das aprendizagens -curriculares
correspondentes a sua idade, requerendo recursos pedagdgicos e metodologias educacionais
especificas, [...] “fica evidente que ndo é apenas o educando, com deficiéncia ou ndo, que
deve adaptar-se ao sistema de ensino e sim a escola € que tem o dever de atender as
necessidades da crianca para a sua real participacdo, ou seja, para a sua inclusdo”.
(VOIVODIC, 2004, p. 29).

A escola inclusiva tem como eixo principal o reconhecimento da diversidade e
heterogeneidade dos sujeitos que a compdem. “Todos os alunos, sem excec¢do, devem
frequentar as salas de aula do ensino regular” (MANTOAN, 2006 p.19). Consideramos 0
professor tem grande importancia no processo de ensino e aprendizagem de alunos, enquanto
participantes ativos nos processos para construir o conhecimento. “A inclusao [...] tem como
meta ndo deixar ninguém fora do sistema escolar e o proprio sistema terd que sofrer
transformagoes [...]” (VOIVODIC, 2004, p. 26),

A escola é um ambiente que estimula varias aprendizagens por conter elementos que
influenciam e favorecem no desenvolvimento dos alunos. Alves (2011, p. 21) também traz
que a inclusdo “[...] ndo € s6 colocar as criangas nas salas de aula, é fazer o outro se sentir
incluido, € saber valer seus direitos cumpridos, seus deveres”.



3 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2014, visando levantar dados
referentes a percepcao dos professores de Educacédo Fisica com relacdo a educacao inclusiva.

O estudo foi realizado em trés escolas estaduais do municipio de Nova Veneza —SC,
com trés professores de Educacdo que atuam com alunos deficientes.

Foi encaminhado aos diretores das escolas participantes da pesquisa um oficio
solicitando a autorizacdo da pesquisa.

A cada participante foi entregue um termo de consentimento informando sobre o
objetivo da pesquisa, que assinaram concordando com a pesquisa.

Tratando-se de uma abordagem qualitativa, uma vez que ndo estarei preocupada com o
numero de pessoas e sim com o0s dados.

Segundo Negrine pesquisa qualitativa (2004, p.61) “[...] centra-se na descricao, analise
e interpretacdo das informagdes recolhidas durante o processo investigatorio [...]”. A
investigacdo e levantamento dos dados e procedimentos metodoldgicos serdo realizados nas
escolas dos professores investigados.

Nesta pesquisa dos objetivos e os procedimentos realizados sdo vistos como
exploratérios descritivos. E exploratério porque “é realizada quando o objetivo consiste em
examinar um tema pouco estudado”. (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, p. 100). E é
descritivo por ter como “objetivo a descricdo das caracteristicas de determinadas populagdes
ou fendmenos [...]". (GIL, 1994, p.45).

Os procedimentos técnicos foram inicialmente bibliograficos porque houve consulta as
fontes diversas para buscar o fundamento tedrico da pesquisa. Segundo Brenner (2008), a
pesquisa bibliografica esta presente em todas as pesquisas, tanto na fundamentacdo tedrica
como na busca de informacdo na hora da pesquisa.

A entrevista foi elaborada e embasada na fundamentacdo teorica deste artigo. Com
relagdo aos instrumentos de coleta de dados, realizou-se entrevista semiestruturada. De acordo
com Minayo (2004, p.58),

Em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e ndo estruturadas, correspondendo
ao fato de serem mais ou menos dirigidas. Assim, torna-se possivel trabalhar com a
entrevista aberta ou néo-estruturada, onde o informante aborda livremente o tema
proposto; bem como as estruturadas que pressupéem perguntas previamente

formuladas. H& formas, no entanto, que articulam essas duas modalidades,
caracterizando-se como entrevistas semi-estruturadas.

A entrevista semiestruturada foi escolhida por permitir estimular os professores a
falarem do tema proposto, expor experiéncias e assim permitir ao pesquisador aprofundar
alguns questionamentos. Para Gil (1994, p. 113).

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma forma de interagdo social.
Mais especificamente, é uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacéo.

As entrevistas foram gravadas e transcritas, na qual os dados foram tabulados,
possibilitando assim, a realizacdo da analise frente ao referencial teorico.

4 ANALISE DOS DADOS
A pesquisa foi realizada em trés escolas da rede Estadual do municipio de Nova
Veneza-S/C, no primeiro semestre de 2014, que atuam com alunos com deficiéncia. Para a



coleta de dados foi aplicado uma entrevista semiestruturada, na qual foi gravada com todos os
professores participantes da pesquisa, que lecionam nestas unidades escolares.

Os professores atenderam prontamente a solicitagdo de participacdo na pesquisa,
mostrando-se interessados em colaborar com o estudo.E importante dizer que as 3 entrevistas
aplicada aos professores, todas foram correspondidas, mostrando que o0s professores
responderam a entrevista com empenho e se colocaram a disposicdo para maiores
esclarecimentos, se necessario.

Os dados coletados foram tabulados por semelhanca para facilitar a organizagdo e
analise. Para efeito de sigilo, os professores serdo denominados neste estudo como Professor
1 (P1), Professor 2 ( P2), Professor 3 ( P3) .

O grafico 1 apresenta o género dos participantes da pesquisa.

Grafico 1 — Género

Género

Masculino Feminino

33%

67%

Fonte: Dados da Pesquisadora Primeiro Semestre de 2014.

Com base na pesquisa € possivel perceber que 2 professores de Educacgdo Fisica sdo
do género feminino e somente um masculino.

Com o intuito de caracterizar 0s pesquisados, procurou-se saber sobre a formacdo dos
professores de educacéo fisica, na qual se obteve o grafico de nimero 2.

Gréfico 2 Formacao dos professores de educacao fisica

Formagdo/Graduacao

Educacao Fisica

100%

Fonte: Dados da Pesquisadora Primeiro Semestre de 2014.



Observou-se, entdo, que todos os professores possuem a graduacdo em Educacdo
Fisica. Vale lembrar que todos os professores entrevistados, concluiram a graduacdo na
Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC.

O gréfico 03, apresenta a formacdo/ especializacdo dos professores de Educacdo
Fisica.

Graéfico 3: Formacao especializacao

Didatica
Interdisciplinariedade na Pratica Pedagdgica
Nao Tem
33% 34%
33%

Fonte: Dados da Pesquisadora Primeiro Semestre de 2014.

E possivel perceber que os professores tem graduacio/especializacio na éarea da
licenciatura, sendo 34% (01) em Didatica; 33% (01) em interdisciplinaridade na pratica
pedagogica e 33% (01) ndo tém.

O grafico 04, apresenta o tempo de servico de magistério dos professores de educacao
fisica.

Grafico 4: Tempo de servico no magistério

Tempo de Servico no Magistério
30
25
20
15 B Tempode
10 Servigo no
5 Magistério
O _
P1 P2 P3

Fonte: Dados da Pesquisadora Primeiro Semestre de 2014.
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E possivel perceber que o P1 e P3 atuam como professor de educacéo fisica a 6 anos;
0 P2 atua como professor de educacao fisica a 27 anos. Na entrevista surgiu a seguinte
pergunta: Quanto (0s) curso (os) de formacdo continuada vocé fez no ultimo ano de educacéao
especial/inclusdo?

O P1 respondeu que fez 3 cursos; o P2 nenhum curso e o P3 fez 1 curso. Os
professores precisam buscar formacéo continuada e pesquisar sobre o que € inclusdo e como
realizé-la. A inclusdo esta acontecendo apenas por partes e ndo pelo todo, da escola.

O grafico 5 apresenta o tempo de atuacéo dos professores de educacéo fisica.

Grafico 5: Tempo de servi¢o na escola que leciona

P1;0,2
P3; 2

P2; 20

Fonte: Dados da Pesquisadora Primeiro Semestre de 2014.

E possivel perceber que o P1 atua na escola ha dois meses, o P2 atua na escola ha 20
anos e o P3 atua na escola a 02 anos.
O gréfico 6 aponta a quantidade de alunos na escola

O gréfico 6: Quantidade de alunos na escola.

|Quantidade de Alunos na Escola

600

500

400
300 M Quantidade de
Alunos na Escola
200
100
0
P1 P2 P3

Fonte: Dados da Pesquisadora Primeiro Semestre de 2014.
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A quantidade que esta representada no grafico 6 é de 0 a 600, mostra 0 nimero de
alunos que a escola comporta. O P1 leciona na escola que comporta 280; o P2 com 450
alunos; o P3 com 500 alunos.

O grafico 7 apresenta a quantidade de alunos com deficiéncia na unidade escolar.

O grafico 7: Quantidade de alunos de alunos com deficiéncia na unidade escolar.

Quantidade de Alunos com
Deficiéncia na Unidade Escolar

6 B Quantidade
4 de Alunos
2 . com
0 | | ] | Defluenua na
Unidade
P1 P2 P3 Escolar

Fonte: Dados da Pesquisadora Primeiro Semestre de 2014.

A gquantidade que esta representada no grafico 7 é de 0 a 6, mostra 0 numero de aluno
com deficiéncia que a escola comporta. O P1 leciona com 3 alunos com deficiéncia, porém
ndo soube dizer quais sdo; o P2 com 5 alunos com deficiéncia, sendo elas autismo e déficit de
atencdo; o P3 com 1 alunos com deficiéncia, com déficit de atencéo.

Ao questionar os professores de Educacao Fisica sobre o entendimento de incluséo, o0s
mesmos responderam que:

“Incluir no nosso cotidiano seja nas aulas, no trabalho, no dia a dia de pessoas
portadoras de necessidades especiais usando suas capacidades para amenizar a diferencga
existente, as vezes é apenas nosso preconceito”. (P1, 2014)

“Meu entendimento sobre inclusdo € incluir o aluno na sociedade, e que todos tem o
direito de ensino”. (P2, 2014)

“Inclusdo € um meio de inserir os alunos com deficiéncia no ensino regular”. (P3,
2014)

E possivel perceber que os professores compreendem o que é inclusdo, com base no
em Mantoan, Prieto (2006, p, 16) “Inclusdo escolar é todos ter o direito a educacédo, aprender
sem descriminagdo”. “A inclusdo escolar esta articulada a movimentos sociais mais amplos,
que exigem maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servigos”.

A inclusdo € um processo que esta ocorrendo aos poucos e 0s professores, mostraram
que ainda faltam adequacdes por parte dos professores e da escola.

Ao indagar os professores porque a Educacgéo Fisica se abre como uma possibilidade
de inclusdo, os participantes da pesquisa responderam que:

“Por ser uma disciplina cuja participacdo pode estar no limite individual de cada um,
mais no coletivo faz diferenga”. (P1, 2014)
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“Porque os alunos tem a oportunidade de estar em contato com 0s outros colegas,
podendo explorar seu corpo, principalmente quando se trabalha com atividades ladicas”. (P2,
2014)

“Por ser uma disciplina que a maioria gosta, estimula participacdo”. (P3, 2014)

A Educacdo Fisica deve proporcionar possibilidades as pessoas com necessidades
especiais, para que as mesmas consigam identificar suas necessidades e capacidades,
facilitando sua independéncia e autonomia, em busca de sua inclusdo e aceitacdo no grupo
social. De acordo no Coletivo de Autores (1992, p.50):

A Educacdo Fisica é uma pratica pedagégica que, no ambito escolar, tematiza
formas de atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danca ginastica,

formas estas que configuram uma area de conhecimento que podemos chamar de
cultura corporal.

Ao questionar os professores de Educacdo Fisica quantos alunos com deficiéncia vocé
tem 0s mesmos responderam que:

“3 alunos”. (P1, 2014)

“5 alunos”. (P2, 2014)

“1 aluno, e outros a serem vistos”. (P3, 2014)

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), estabelece em seus principios basicos o
direito a educacdo para todos com respeito as caracteristicas e necessidades individuais de
cada pessoa:

As pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas comuns
que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a essas
necessidades;

As escolas comuns, com essa orientacdo integradora, representam o meio mais eficaz
de combater atitudes discriminatdrias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma
sociedade integradora e dar educacdo para todos, além disso, proporcionam uma educacgdo
efetiva @ maioria das criancas e melhora a eficiéncia e, certamente, a relacdo custo-beneficio
de todo o sistema educativo. (MEC, 2006)

Ao indagar os professores, se 0s mesmo sabiam sobre o diagnostico de casa aluno 0s
mesmos responderam que:

“Néo”. (P1, 2014)

“Sim”. (P2, 2014)

“Sim”. (P3, 2014)

O professor de Educacdo Fisica precisa estar ciente das dificuldades e limitacbes que
alguns alunos irdo apresentar em suas aulas. Por isso a escola deve apresentar aos professores
de Educacdo Fisica e aos demais professores presentes na unidade escolar, o diagndstico e
cuidados que os mesmos tém que ter com o aluno deficiente. Caso, iSs0 ndo aconteca 0
professor de educacgdo fisica deveria procurar a direcdo da escola para ter conhecimento da
deficiéncia e cuidados a serem tomados. Assim o professor de Educacdo Fisica contribuira
para 0 desenvolvimento de seus alunos com deficiéncia nos aspectos: fisico; emocional;
intelectual e psicologico.

Ao questionar os professores, se 0S mesmo recebem orientagcdo na escola de como
trabalhar com os alunos com deficiéncia responderam que:

“Néo”. (P1, 2014)

“Nenhuma”. (P2, 2014)

“Nao. S6 Tivemos uma semana pedagdgica, curso com uma doutoranda sobre o
assunto como lidar com alunos com deficiéncia, mais foi a Unica nesses dois anos que
trabalho na escola”. (P3, 2014)
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A orientacdo da escola é de extrema importancia ndo somente para que ocorra a
inclusdo dos alunos deficiente, mas também para trazer beneficios para seu curriculo enquanto
professor.

Ao perguntar aos professores se consideram a escola inclusiva os mesmo responderam
que:

“O sistema ndo comporta a inclusdo, pois precisaria investir em formacdo em varias
deficiéncias, mais o estado acha que apenas incluir o aluno numa sala esta o preparando para
um futuro mais digno, tenho minhas duvidas”. (P1, 2014)

“Na parte psicoldgica, em relacédo ao espaco fisico ndo”. (P2, 2014)

“Considera, segundo professor, rampas, igualdade, estrutura fisica adequada”. (P3,
2014).

Uma escola inclusiva é dar oportunidades iguais a todos “[...] devem assegurar que
sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as
caracteristicas de seus alunos [...]”. (MANTOAN; PRIETO, 2006, p.57). A inclusdo é um
processo que esta ocorrendo aos poucos e 0s professores mostraram que ainda faltam
adequacdes da escola

Ao perguntar aos professores, se 0s mesmo tém segundo professor e 0 mesmo lhe
acompanha nas aulas de educacao fisica, responderam que:

“Sim, Nao acompanham os alunos nas aulas de Educacao Fisica”. (P1, 2014)

“Sim, Mais ndo acompanha as aulas de Educagdo Fisica”. (P2, 2014)

“Sim, Acompanha”. (P3, 2014)

Ao questionar os professores, se os alunos com deficiéncia podem frequentar as aulas
de educacdo fisica, ou ha algum impedimento, responderam que:

“Conforme as atividades do dia sdo incluidas, mais ndo podemos excluir todos em
virtude de m ou vise versa. E um paradigma a ser quebrado”. (P1, 2014)

“Todos frequentam as aulas de Educacdo Fisica”. (P2, 2014)

“Pode acompanhar, sem impedimento”. (P3, 2014)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2007) declara que inclusdo sdo os “direitos de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e trabalhando juntos sem descriminagdao” (BRASIL, 2007, p. 1).

Ao perguntar para o professor, o que facilita e o que dificulta a sua pratica pedagdgica
nas aulas de Educacdo Fisica para serem inclusiva responderam que:

“A formacéo e os diferentes cotidianos de cada portador de necessidades especiais”.
(P1, 2014)

“Encontro dificuldades com mateérias. E o que facilita € o espaco, tenho o ginasio
fechado onde posso trabalhar atividades ludicas”. (P2, 2014)

“Nem facilita nem dificulta, pois o planejamento é o mesmo, fazendo algumas
adequacgdes”. (P3, 2014)

Sabemos que existem facilidades e dificuldades para se trabalhar com a incluséo
escolar, quando tratamos de incluir criangcas com deficiéncia, nas aulas de Educacao Fisica,
sendo assim Mantoan afirma:

Uma das maiores barreiras para mudar a educacdo é a auséncia de desafios, ou
melhor, a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles podem provocar em
nossa velha forma de ensinar. E por incrivel que pareca essa neutralizacdo vem do
préprio sistema educacional que se propfe a se modificar, que esta investindo na
inovacdo, nas reformas do ensino para melhorar sua qualidade. MANTOAN, (2006,
p. 32)

Ao perguntar para os professores, como sdo as aulas de educacdo fisica que possuem
criangas com deficiéncia os mesmos responderam que:
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“Normal, com muita atencdo, pois a reacdo de todos podem ser contrarias quando se
destina a atengéo a um”.(P1, 2014)

“Normal, porém tenho que demonstrar a atividade”. (P2, 2014)

“Normal, pois ndo é deficiente fisico”. (P3, 2014)

Podemos perceber nas falas dos professores, que 0s mesmos visam muito a
participacdo e inclusédo do aluno com deficiéncia, procuram sempre adaptar as aulas, e as
atividades a serem desenvolvidas para que as criancas participem juntamente com os demais,
assim desenvolvendo também seu lado social e comunicativo.

Ao questionar os professores, como é o relacionamento dos colegas de sala com a
crianga que possui deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica os mesmos responderam:

“Muitas vezes falta entendimento ao aluno normal, a necessidade especial do amigo
aluno especial”. (P1, 2014)

“lgual a todos”. (P2, 2014)

“Norma, os mesmos nem percebem o alunos com deficiéncia”. (P3, 2014)

Para Staimback e Staimback (1999), as amizades conquistadas pelos alunos em um
ambiente inclusivo podem auxilid-los a se sentirem realmente membros de suas comunidades
e a terem oportunidade de aprender o respeito, o0 interesse e 0 apoio mutuo em uma sociedade
inclusiva, ao mesmo tempo em que aprendem habilidades académicas. Assim, para os autores,
a possibilidade de os alunos experiénciarem e compreenderem a diversidade de uma
comunidade propiciam a constru¢cdo de comunidades seguras e protetoras que evitam a
exclusdo pelo isolamento de individuos ou grupos.

Ao indagar os professores, acredita que a crianga com deficiéncia tem condicGes de
praticar todas as atividades nas aulas de Educacao Fisica responderam que:

“De todas ndo. Todas as escolas ainda estdo voltadas aos alunos cujo perante a
sociedade sejam normais, fechando os olhos para a realidade que esta batendo nas nossas
portas”. (P1,2014)

“Sim, mais cada um com seu tempo”. (P2, 2014)

“Tem condi¢Oes, porém as vezes nao alcanca o objetivo da atividade proposta”. (P3,
2014)

O professor de Educacgdo Fisica deve sempre garantir condi¢des de seguranca para o
aluno com deficiéncia, fazendo adaptacdes, criando situacbes de modo a possibilitar a sua
participacdo, sempre visando todas as possibilidades que favorecam o principio da incluséo.

5 CONCLUSAO

Ao término desta pesquisa podemos concluir que os professores Educagdo Fisica das
escolas acreditam na importancia das aulas de Educacao Fisica no cotidiano dos alunos com
deficiéncia, seja ela para auxilio do conhecimento e ate mesmo acrescentar novas experiéncias
em suas vidas.

Por meios dos questionarios aplicados aos professores de Educacéo Fisica das escolas
do municipio de Nova Veneza SC, percebemos que a inclusdo ¢ um desafio devido a falta de
material e a falta de conhecimento na area da inclusdo de como trabalhar com alunos com
deficiéncia para os professores de educacéo fisica.

Os professores de Educacéo Fisica, encontram dificuldades, pois ndo tem apoio a nivel
estadual com formagdes para que compreendam a inclusdo as deficiéncias e como trabalhar
com ambas. Assim como as escolas ndo estdo sempre preparadas fisicamente com acesso para
atender a todos os tipos de deficiéncia.

A realizacdo desta pesquisa, foi uma aprendizagem, no campo profissional e pessoal,
com ela podemos perceber que a incluséo dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacgéo
Fisica sdo possiveis, porem desde que se tenha profissionais comprometidos e capacitados
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com todo o ensino-aprendizagem, e ainda que tenham devida dedicacdo por sua profisséo,
realizando seu trabalho com ética e respeito.

Pode-se notar que os professores de educacdo fisica percebem, para que aconteca
realmente a inclusdo escolar deve se mudar a ideia de mundo e educagdo, para que realmente
o aluno com deficiéncia seja incluido, pois a inclusdo s6 acontecera quando todos os alunos
de fato receberem e adquirirem o conhecimento, por que isso € direito de todos, e todos
devem aprender dentro de seus limites. Também podemos concluir que a inclusdo de fato
ainda ndo acontece, mas estd em processo e que aos poucos a inclusdo dos alunos com
deficiéncia esta caminhando.
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