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JORGE MACEDO'

! “Escritor e jornalista angolano, Jorge Mendes Macedo nasceu em 1941,
em Malanje (Angola). Até aos estudos secunddrios esteve em Malanje e,
posteriormente, em Luanda, onde frequentou os semindrios Menor e Maior
até ao curso de Filosofia. Formou-se, na Universidade de Kinshasa, em
Etnomusicologia. Apds ser regente escolar, Jorge Macedo exerceu o cargo
de funciondrio administrativo. Depois da independéncia, ocupou outros
cargos, como o de Diretor da Escola Nacional de Miusica (Angola), o de
Diretor do Instituto Nacional de Linguas Angolanas. A residir em Lisboa,
Macedo dirige, como jornalista, a revista Afro-Letras da Casa de Angola em
Portugal. O escritor, que usou também o nome literdrio de Mdrio Samba,
publicou o seu primeiro livro em 1966, Tetembu, seguindo-se outros livros,
que vao desde a poesia até ao romance, passando pelo ensaio e contos, tais
como As Mulheres (1970), Gentes do Meu Bairro (1977), Geografia da
Coragem (1978), Literatura Angolana e Texto Literdrio (1989) e O Menino
com Olhos de Bimba (1999). A sua obra marca a transicio da geracdo de 60
e 70, o que pode estar na origem dos vdrios géneros literdrios presentes na
sua escrita e nas diferentes manifestagdes culturais a que estd associada. A
sua escrita exprime um sentimentalismo ferido pelo sofrimento dos
angolanos em consequéncia da guerra em Angola. O escritor colaborou
ainda em publicagdes, como Angola Norte, Revista Internacional de Poesia,
Novdfrica, Ngoma e Convivium. Para além da sua atividade literdria, Jorge
Macedo dedicou-se também a investiga¢do musical, como musico e
compositor”.  (Disponivel em: http://www.infopedia.pt/jorge-macedo.
Acessado em: 23 de maio de 2012)






RESUMO

O presente estudo tem como objetivo identificar e analisar as
negociagdes identitarias dos académicos angolanos relacionadas ao
ensino no contexto universitdrio a partir das experiéncias vivenciadas
com o outro. A pesquisa quer também identificar, nos angolanos, a
partir das entrevistas e producdes textuais, como eles veem a Africa e o
Brasil; conhecer as estratégias de adaptacdo a nossa lingua e aos nossos
costumes; e, na universidade, como foi percebida a relagdo entre
professor e aluno em contraste com a realidade angolana; como foi
construida e imaginada a identidade cultural angolana a partir dessa
experiéncia no Brasil. O espaco universitdrio é pleno de produgdo de
conhecimento e linguagem, portanto um espago de negociacdo e
producdo de identidades. Como embasamento tedrico a pesquisa utiliza
como referéncia o trabalho de Stuart Hall, teérico dos Estudos Culturais,
evidenciando pontos de conexdo com as ideias de Nestor Garcia
Canclini, Tomaz Tadeu da Silva, juntamente com Kathryn Woodward,
0s quais trazem contribui¢des importantes nas questdes relacionadas as
identidades culturais e a diferenca. O texto dialoga também com
Marciele Nazaré Coelho, a qual traz uma importante contribuicdo nas
relacdes entre os diferentes sujeitos entendida como diversidade
cultural. O corpus da pesquisa é composto de nove entrevistas e onze
producdes textuais feitas pelos académicos angolanos durante o
processo seletivo da Unesc. Dos nove entrevistados, dois eram do sexo
feminino e sete eram do sexo masculino. Das producdes textuais
selecionadas, seis foram compostas por mulheres e cinco producdes por
homens. A faixa etdria dos estudantes variava entre 20 a 30 anos. A
pesquisa ocorreu em dois momentos: o primeiro durante O processo
seletivo no ano de 2005 e o segundo em 2010 com as entrevistas. A
andlise dos dados revelou estranhamento quanto as diferencas de
linguagem entre o portugués falado no Brasil e o portugués falado em
Angola. Nos processos educacionais foi possivel detectar um desejo e
um movimento de negociacdo e adaptacdo. H4 certa pressdo, certa
imposicao para a mudanca. Embora pareca sutil, a pressido € violenta,
pois faz uso do poder da linguagem e tem fortes componentes
emocionais, relacionais e identitarios.

Palavras-chave: Identidade cultural; Educacao; Diversidade cultural.






ABSTRACT

This study aims at examining the identity negotiations faced by the
Angolan graduate students in direct contact with other students. The
research also identifies how the Angolan students see Africa and Brazil;
the adaptation strategies they use to cope with the Brazilian language
and customs; the relationship with teachers and students; and the
Angolan cultural identity imagined from the perspective of their
experience in Brazil. The university is a place abundant in knowledge
and language production, therefore a place of negotiation and production
of identities. The theoretical background is based on the work of
scholars such as Stuart Hall, in connection with the ideas of Nestor
Garcia Canclini, Tomaz Tadeu da Silva and Kathryn Woodward, who
bringing important contributions on the issues related to cultural
identities and differences. The text also makes reference to Marciele
Cole Nazareth, who brings an important contribution to the
understanding of the relationship between different subjects understood
as cultural diversity. The corpus is composed of nine interviews and
eleven textual productions made by the Angolan students in their
selection process at Unesc. From the nine students interviewed, two
were male and seven were female. Six texts were produced by young
women and five by young men. The age of the students varied between
20 and 30 years old. The research occurred in two different moments:
the first during the 2005 selective process, and the other during the 2010
selective process. The data collected revealed a strong process of
strangeness in relation to the linguistic differences in Brazil and Angola.
In the educational processes I could detect a wish of and movement
toward negotiation and adaptation. There is certain pressure, certain
imposition. Although it may seem subtle, the pressure is violent, since it
uses the power of language and has strong emotional, relational and
identity components.

Keywords: Cultural Identity; Otherness; Education; Cultural Diversity.
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INTRODUCAO

Um tema deve ser trabalhado se: a) merecer
estudo, isto é, um bom tema de pesquisa deve
despertar o interesse, tanto pela importancia do
seu estudo com relagdo a um contexto maior,
quanto por se considerar o tema novo e precioso;
b) existir correspondéncia com a capacidade do
estudioso; c) trouxer proveito para o pesquisador;
e, d) ser praticdvel. (RAUEN, 2002, p. 50).

O ambiente educacional como espaco de diversidade cultural tem
sido investigado amplamente nos curriculos e Projetos Politicos
Pedagogicos das instituicdes de ensino publicas e privadas. Isto ocorreu
quando surgiram documentos oficiais tais como: Parimetros
Curriculares Nacionais e Lei de Diretrizes e Bases que incluem as Leis
10.639/03 e 11.645/08. Mas ainda ha poucos estudos relacionados a
presenca dos angolanos nas escolas brasileiras, por isso este trabalho
pretende oferecer uma contribui¢do para a compreensao dos fendmenos
identitdrios e sua correlagdo com a educacdo brasileira contemporanea,
mais especificamente no contexto da regido Sul, com uma instituicdo de
ensino superior em que se encontra um dos grupos de angolanos.

A questdo que me desafiou neste estudo foi saber como ocorrem
as negociacdes identitdrias e de que maneira elas influenciam nas
relacdes estabelecidas entre estudantes estrangeiros angolanos e
estudantes e professores brasileiros no ambiente académico. Minhas
inquietagdes e interesses levaram-me a procurar entender as tensdes
relacionadas a construcdo da identidade cultural desses jovens. A
inspiracdo para esta pesquisa parte da minha realidade como professora
da Unesc, em Cricitima (SC), onde lecionei a disciplina de Producéo e
Interpretagcdo de Textos em 2006 para uma turma alunos dentre os quais
havia académicos angolanos que chegaram ao Brasil na metade daquele
semestre. Naquele momento, eram ofertadas a eles as disciplinas
institucionais em cardter intensivo, e, entre elas, Producdo e
Interpretacdo de Textos. Durante esse periodo, interessei-me em
conhecer melhor os tragos de identidade cultural a partir das relacdes
entre brasileiros e angolanos.

Antes de ingressar no Programa de Mestrado em Educacio, tive
contatos com académicos angolanos em diversos cursos da Instituicao,
que foram me motivando ainda mais, ao longo desses anos, a
desenvolver este estudo. A cada contato, fui observando e procurando
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entender, conhecer e buscar mais informagdes sobre as questdes
relacionadas as identidades culturais. Conhecer a cultura desse povo
despertou-me o interesse e a curiosidade pelos Estudos Culturais,
identidade e diferenca, cultura e diversidade cultural, muito discutida
atualmente.

Ao longo dessa trajetéria, procurei mapear teoricamente o
conceito de identidade cultural em intelectuais como Stuart Hall,
pautada na obra A identidade cultural na Poés-Modernidade,
referéncia principal deste trabalho, evidenciando pontos de conexdo com
as ideias de Néstor Garcia Canclini (2008), importante tedrico dos
estudos sobre hibridiza¢do na América Latina. Também para dar suporte
tedrico a minha discussdo, busquei respaldo em tedricos como Kathryn
Woodward (2005), Tomaz Tadeu da Silva (2003), Christian Muleka
Mwewa (2009) e Marciele Nazaré Coelho (2011), pesquisadores da
temdtica que fundamenta esta pesquisa.

Quando se pensa em identidade, pode-se a primeira vista fazer
associa¢des com a ideia de semelhanca, de identificacdo com aquilo que
¢ igual, préprio ao eu. Na perspectiva dos Estudos Culturais, porém, “[a]
identidade é marcada pela diferenca, mas parece que algumas diferencas
— neste caso entre grupos étnicos — S0 vistas como mais importantes
que outras, especialmente em lugares particulares € em momentos
particulares” (WOODWARD, 2005, p. 11).

Dessa forma, as identidades se constituem a partir das interacdes
sociais desenvolvidas internamente em cada grupo e nas relagdes com
outros, de forma que cada grupo se consolida e se diferencia dos outros.
Seguindo a via negativa, Silva (2005) faz uma sintese do que a
identidade nao é, ou seja, € um conceito sempre ligado ao da diferenca.
De fato, identidade e diferenca nio sdo produtos naturais, elas precisam
ser criadas, recriadas a todo o momento, porque as relacdes da
identidade e da diferenca estdo ligadas as atribui¢des de sentido e ao que
estd em torno dessas atribui¢cdes, isto €, as lutas e as disputas existentes,
como atesta Silva:

[...] a identidade ndo é uma esséncia; nao é um
dado ou um fato — seja da natureza, seja da
cultura. A identidade nao ¢é fixa, estavel,
coerente, unificada, permanente. A identidade
tampouco é homogénea, definitiva, acabada,
idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos
dizer que a identidade é uma construgdo, um

efeito, um processo de produ¢do, uma relagdo um
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ato performativo. A identidade ¢ instdvel,
contraditéria, fragmentada, inconsistente,
inacabada. A identidade estd ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade estd ligada
a sistemas de representacdo. A identidade tem
estreitas conexdes com relagdes de poder. (2005,
p. 96).

Nesse sentido, a identidade e a diferenca se estabelecem nas
relacdes sociais em mitua dependéncia, ou seja, sdo relacdes
inseparaveis. Esses conceitos serdo explicitados mais adiante, ainda no
capitulo introdutdrio.

A experiéncia em sala de aula me proporcionou a oportunidade de
interacdo com o diferente, com o outro, haja vista que entender a
diversidade cultural é ponto fundamental para o convivio com o outro,
com o diferente. Perceber se houve negociacio das identidades culturais
dos académicos angolanos foi um dos pontos importantes desta
pesquisa, pois a medida que a identidade e a diferenca se cruzavam, era
possivel perceber de fato que a identidade cultural estava cada vez mais
presente no cotidiano dos estudantes estrangeiros no ambiente
académico e social. Contudo, o foco principal deste trabalho foi o
ambiente académico em que os estudantes estavam inseridos.

A exclusdo e as desigualdades permanecem, ainda que de forma
menos agressiva ou, na verdade, menos explicitas, porém sdo visiveis
porque s@o “marcas histéricas” que ndo serdo apagadas facilmente. Os
drgdos governamentais procuram estabelecer leis que promovam acesso
a estudantes afrodescendentes nas universidades por meio de cotas,2 o
acesso ao emprego, entre outras medidas.

No artigo “O papel do Governo na promoc¢do da igualdade”, de
Moura (2000 apud AQUINO 2003, p. 7) sugere ser preciso uma “acio
governamental mais enérgica no combate a discriminacdo”. A partir
dessas decisdes, que levem em consideracio a presenca da diversidade
cultural, serd preciso o entendimento e o respeito do que é de fato a
diversidade. Dessa maneira, a relagdo com o outro serd melhor

2«0 sistema de cotas ¢ a forma pela qual o Estado se propde a compensar
os integrantes da raga negra, mediante a reserva de vagas em concursos
publicos, para provimento de cargos e empregos publicos e, ainda, para o
preenchimento do corpo discente das faculdades publicas” (AMORIM,
2004).



31

compreendida e as relacdes devidamente questionadas de modo a tornar-
se menos discriminatoria.

Discute-se muito sobre a preocupagdo com a diversidade, mas os
educadores ainda estdo pouco preparados para trabalhar essas questdes.
H4 muita resisténcia e falta de capacitag@o dos profissionais para de fato
saberem trabalhar com a diversidade. Conforme Ana Canen (2001, p.
207), “a escola tem produzido a exclusdo daqueles grupos cujos padrdes
étnico-culturais ndo correspondem aos dominantes”. Para a autora,
grande parte dessa exclus@o tem relagdo com os professores. Percebe-se
a caréncia de uma formacgdo continuada para esclarecer os docentes
envolvidos nesse processo. De nada adianta a pluralidade cultural estar
contemplada nos Pardmetros Curriculares Nacionais, e os docentes nao
estarem preparados para levar esse conteddo para sala de aula e ndo
saber como trabalha-lo.

Entender as relacdes multiculturais existentes nos espagos
escolares € condicdo fundamental para entender as diferencas culturais
existentes, os modos de pensar, de agir e de falar na sociedade em geral,
e também no meio universitario.

Para nortear a pesquisa, elenquei o quadro de categorias de
andlise as quais, a partir das produgdes textuais do vestibular para a
selecdo desses estudantes estrangeiros e das entrevistas dos agora
estudantes angolanos universitdrios, foi possivel comparar os estudantes
universitdrios brasileiros e angolanos. Mesmo reconhecendo a
diversidade cultural entre os dois paises, hd tracos de semelhanga entre
os estudantes, tais como estratégias de adaptacdo da linguagem,
representacdo da Angola e do Brasil, as diferencgas culturais e a relagio
entre professor e aluno no Brasil em contraste com a realidade angolana
aqui buscada.

Para direcionar o foco do problema e a defini¢do de a¢des com o
intuito de alcancar o fim almejado desta pesquisa, tracei alguns
objetivos. O objetivo geral desta pesquisa foi identificar como, nas
relacdes estabelecidas pelos estudantes estrangeiros angolanos na Unesc,
ocorrem as negociacdes identitdrias e de que maneira isso afeta e/ou
auxilia a relagd@o professor/aluno/professor.

Assim para delimitar melhor a problemdtica desta pesquisa,
constituem-se em objetivos especificos os que seguem:

a) Identificar nos angolanos, a partir das entrevistas e das
producdes textuais de um processo seletivo, como eles
veem a Angola e regifo e o Brasil.
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b) Perceber como sdo negociadas e imaginadas as
identidades culturais angolanas a partir dessa experiéncia
no Brasil.

d) Conhecer as estratégias de adaptacdo com relagdo as
variantes linguisticas da lingua e aos nossos costumes.

e) Verificar como os estudantes angolanos percebem a
relacdo entre professor e aluno no Brasil em contraste com
a realidade angolana.

Para a obtengdo dos resultados do problema elencado acima, a
escolha de um método foi imprescindivel. Utilizou-se entdo, a andlise de
contetido para copilar os dados a partir das entrevistas e da producdo
textual feita pelos candidatos a selecdio do vestibular. Uma vez as
producdes foram pesquisadas no laboratério de Letras da UNESC.
Assim, € de fundamental importancia para a pesquisa cientifica que o
pesquisador se aproxime da melhor maneira possivel do objeto de
estudo por meio de observagdes, investigacdes e leituras da realidade,
confrontando-a com a teoria. A partir da leitura, selecdo do material e da
coleta dos dados foi necessario cruzamentos tedricos.

Para que isso ocorra de um modo adequado, é preciso que se
acrescente um método de trabalho, ou seja, um “conjunto de atividades
sistemadticas e racionais que, com maior seguranca € economia, permita
alcangar o objetivo — conhecimentos vélidos e verdadeiros — tracando o
caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do
cientista” (RAUEN, 2002, p. 37).

O estudo possibilitou uma reflexdo sobre os temas: identidade e
diversidade cultural a partir da memdria e vivéncias dos estudantes
estrangeiros angolanos. Tais contribui¢des puderam trazer a tona
questdes relacionadas as vivéncias étnico-raciais inseridas nos espagos
sociais e educacionais bem como a forma de relacionamento
interpessoal. Dessa forma, os depoimentos e as entrevistas também
contribuiram para uma reflexdo a respeito da diversidade cultural na
educacdo e em outros campos do saber. Foi muito importante ouvir 0s
estudantes estrangeiros, ler suas producdes para relacionar com a real
situa¢do naquele momento de producdo e na vivéncia de cada um.

Esta pesquisa contribui para uma reflexdo a respeito da
preparacdo dos educadores com relacdo as questdes de diversidade
cultural. De acordo com Canen (2005, p. 47), “[a]presentar tais
perspectivas no dmago do curriculo, em diversas dreas da formacdo
universitdria, consolida o olhar multicultural sem fronteiras, central para
a insercdo de profissionais nos mais diversos campos do saber em um
mundo globalizado e multicultural”.
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Entender como acontecem as relacdes de negociacdo de
identidade que ocorrem nas questdes que se referem aos espacos
académicos, a partir da memoria e inser¢do dos estudantes angolanos na
universidade, € também ponto de grande importincia desta pesquisa
porque se quer saber como ocorreu a adapta¢do dos universitirios nas
relagdes com os brasileiros.

Apés a definicdo do objeto da pesquisa, fiz um levantamento
bibliogrifico na base de dados da biblioteca da Universidade do
Extremo Sul Catarinense (Unesc) e no Banco de Tese e Dissertacdes do
Portal Capes, pelo site (http://www.capes.gov.br). Para essa pesquisa,
selecionei 0 mesmo tema deste trabalho nos dltimos cinco anos, €
verifiquei que nos dois portais nada se aproximou ao tema em estudo.
Dessa forma, continuei a pesquisa com o descritor ampliado, intitulado a
identidade cultural dos académicos angolanos da Unesc. Por fim,
selecionei o dltimo descritor: cultura angolana, e neste momento no
portal da Unesc nada foi encontrado, mas no Portal Capes um trabalho
assemelhou-se: Memorias de Angola e vivéncias no Brasil: educacao
e diversidade étnica e racial, tese de doutorado defendida por Marciele
Nazaré Coelho, em 2008, apresentada ao Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos (SP).

Com base na pesquisa acima mencionada, observei que a autora
discute sobre a questdo dos angolanos no Brasil, enfatizando a questao
da diversidade cultural, da lingua, da aprendizagem e da educacdo. Para
ela, as mudangas ocorridas em paises diferentes com as novas formas de
comércio, as imigra¢des sdo grandes geradores de novos modelos de
contextos sociais, econdmicos e culturais. Isso traz grandes
modificacdes nas relagdes escolares também. De acordo com Coelho
(2008, p. 8),

A presenca de uma grande diversidade de
culturas, etnias, linguas faz emergir na escola
novas relagdes, formas de conceber o ensino e a
aprendizagem, demandando que a diversidade
seja incorporada numa relagdo de didlogo, para
que as diferencas entre as pessoas possam se
expressar como processo de valorizagdo de todas
e todos.

A diversidade de culturas, etnias e linguas estd cada vez mais
presente em nosso meio acad&mico, social e cultural. Ela precisa ser
reconhecida, respeitada e até valorizada. As diversas concepgdes que
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fundamentam as formas de compreender como ocorre a vivéncia da
diversidade, principalmente no espago escolar, proporcionam um
entendimento de como as relacdes entre estes sujeitos sdo vivenciadas.
Como atesta Coelho:
A vivéncia intercultural também € a base da
compreensdo das relagdes que precisam
acontecer dentro do espaco da escola, ou seja, a
presenga, a convivéncia e o didlogo dos
angolanos e angolanas no cotidiano escolar
ensinam a convivéncia com o diferente, com
culturas diferenciadas, com o modo de agir, de
pensar, de falar diferenciados. (COELHO, 2008,
p. 40).

Conviver com o outro, o diferente, traz uma experiéncia
fundamental na relagc@o entre os sujeitos. Ao se deparar com o outro, é
importante entender essa relagdo, principalmente quando falamos de
ambientes educacionais. Para Coelho (2008, p. 40), “[o] reconhecimento
da diversidade é parte da educacdo multicultural e o didlogo € a inter-
relacdo entre essas diversidades € o que pressupde uma educacgdo
intercultural”. As relagdes entre sujeitos como: brasileiros e angolanos,
negros e brancos nos possibilitam entender a diversidade cultural.

Nesse sentido, Silva (2005, p. 73), afirma que “[a]s questdes do
multiculturalismo e da diferenca tornaram-se, nos ultimos anos, centrais
na teoria educacional critica e até mesmo nas pedagogias oficiais”. Para
0 autor, esses termos foram tratados de forma discriminada como “temas
transversais” e devemos ter uma posicdo a respeito da diversidade, da
diferenca e da identidade como “fatos da vida social”. De modo geral, a
posicdo aceita pela sociedade e de forma pedagdgica é que devemos
tolerar, respeitar e problematizar a identidade e a diferenga, mas s6 isso
nao € o suficiente para garantir o respeito a diversidade cultural.

O espago universitdrio € pleno de producdo de conhecimento e
linguagem, portanto um espaco de negociagdo e produgdo de identidades
culturais. De acordo com Coelho (2008, p. 40), “[a] escola, um dos
locais de encontros dessas diferentes culturas, pode ser vista como um
espaco dindmico, no qual ndo ha apenas o encontro das diferentes
culturas, mas uma relac@o entre elas e entre os sujeitos no interior dessas
culturas”.

Ao conceituar diferenca e identidade cultural, Silva (2005, p. 75)
dad énfase a importancia do processo de producdo discursiva e social da
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diferenca. “[A] diferenca é um produto derivado da identidade”. Nesse
sentido, a identidade é onde se origina a diferenca, ela é a base
fundamental na qual se define a diferenca. Para explicitar a ideia de
Silva (2005, p. 76) vale trazer suas palavras:

Na perspectiva que venho tentando desenvolver,
identidade e diferenga sdo vistas como
mutuamente determinadas. Numa visdo mais
radical, entretanto, seria possivel dizer que,
contrariamente a primeira perspectiva, € a
diferenca que vem em primeiro lugar. Para isso
seria preciso considerar a diferenga ndo
simplesmente como resultado de um processo,
mas como processo mesmo pelo qual tanto a
identidade quanto a diferenga (compreendida,
aqui, como resultado) sdo produzidas. Na origem
estaria a diferenca — compreendida, agora, como
ato ou processo de diferenciacao.

Uma depende da outra, a identidade surge em detrimento da
diferenca, é por meio da diferenca que se percebe o outro, que a
identidade € construida.

Na mesma perspectiva, Woodward (2005) também contribui para
entender o conceito de identidade e diferenca quando escreve que a
identidade € sustentada pela exclusdo. A partir do momento que existe o
outro, aparecem as diferencas. Os simbolos também contribuem para
definir essas marcas, por exemplo, uma roupa, um adereco sio
elementos simbdlicos que aliados ao discurso social deixam marcas de
diferenca.

Portanto, a presente pesquisa, que em principio ndo visa a
comprovar fatos, mensurar valores ou checar hipdteses, é considerada
como de cunho qualitativo. Para Trivifios (1987, p. 132),

[...] deve ficar expresso em forma muito clara
que o pesquisador serd eficiente e altamente
positivo para os propdsitos da investigagdo, se
tiver amplo dominio ndo sé do estudo que estd
realizando, como também do embasamento
tedrico geral que lhe serve de apoio.
Tendo isso em mente, este trabalho busca fundamentacio,
basicamente, em autores ligados aos Estudos Culturais e que buscam
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compreender o que sejam identidades culturais, cultura e culturas
hibridas.

O corpus da pesquisa sdo os textos produzidos para um concurso
de vestibular realizado para cumprir o Edital n°® 001/2005 da Unesc.
Esse corpus foi localizado no banco de dados do Laboratério de
Pesquisas de Letras (LAPEL). Desse corpus, selecionei aleatoriamente
oitenta e cinco producdes textuais de vestibular, das quais fiz a leitura
integral, porém foram utilizadas para a andlise de dados como elementos
e fonte de citacdo apenas onze producgdes textuais, das quais seis
producdes foram compostas por mulheres e cinco producdes por
homens. No entanto, nas producdes textuais foram selecionadas onze
producdes textuais do processo de sele¢do do vestibular, sendo que a
faixa etdria variava entre vinte a trinta anos. Essas produ¢des foram
utilizadas por apresentarem em seu contexto elementos importantes que
responderam aos objetivos propostos neste trabalho.

Também participaram espontaneamente da pesquisa nove
estudantes angolanos universitarios que concederam entrevistas a
respeito do tema em discussdo. Como o momento das entrevistas se deu
num perfodo de recesso escolar e poucos estudantes encontravam-se na
cidade, foram realizadas apenas nove entrevistas. E como esse material
era representativo da comunidade de estudantes angolanos da Unesc,
entendemos que esse ndmero era suficiente para responder as questdes
norteadoras e aos objetivos propostos no estudo. Dos nove
entrevistados, dois eram do sexo feminino, sendo que sete entrevistados
eram do sexo masculino.

Dessa forma, foi possivel entender mediante este estudo como €
vista a identidade cultural e como acontecem as negociagdes entre 0s
estudantes angolanos e brasileiros. As ideias individuais dos angolanos
trouxeram a pesquisa visdes subjetivas de suas vivéncias e memorias
universitdrias relacionadas a identidade bem como suas experiéncias e
visdo de mundo na qual estavam inseridos.

Nesse sentido, a presente pesquisa investigou a identidade cultural
e os processos de negociagdes identitdrias por intermédio de nove
entrevistas e onze produgdes textuais feitas pelos académicos angolanos
em seu processo seletivo a fim de estudarem nestas universidades acima
mencionadas.

Nessa linha de pensamento, é importante contar um pouco a
trajetéria desses estudantes em nosso meio desde seu inicio com as
Instituicdes até a concretizacdo do acordo de cooperacdo entre os dois
paises. Os académicos vieram mediante Acordo de Cooperacio
Internacional firmado pela empresa petrolifera angolana Sonangol com a
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Unesc, a Furb e a Unilins. O acordo, em sua cldusula primeira, teve
como objetivo:

[...] promover esfor¢os conjugados com vista ao
desenvolvimento de oportunidades para a
formacdo superior de cidaddos angolanos, na
UNESC, FURB e UNILINS, nos niveis de
graduag@o e pds-graduacdo, nas dreas e vagas ja
definidas nos termos das planilhas anexas ao
presente Acordo, e nas dreas a serem futuramente
definidas em termo aditivo. (ACORDO DE
COOPERACAO, 2005)

Em 2005, cerca de doze mil candidatos se inscreveram no
vestibular. Desses candidatos, 28 académicos foram aprovados para a
Furb, 60 para a Unesc e 80 para a Unilins. A Unesc ofertou 64 vagas. Os
selecionados para a Unesc tinham sua previsdo de chegada para 2006-1,
porém efetivamente chegaram para estudar na Unesc trés grupos,
respectivamente, 28 em 2006-2, 16 em meados do segundo semestre de
2006-2 e oito em 2007-1. Nos semestres seguintes vieram mais alguns
estudantes, finalizando em um total de 64 estudantes estrangeiros na
Unesc. Esses nimeros foram completando-se aos poucos por questdes
burocraticas de documentacdes dos estrangeiros. Finalmente, para a
Universidade Extremo Sul Catarinense havia 68 vagas, porém foram
preenchidas 64 vagas naquele ano, segundo dados da Coordenadoria de
Relagdes Internacionais da UNESC.3

Investigou-se, a partir das produgdes do processo seletivo do
vestibular, das entrevistas € de conversas informais dos estudantes,
como se deu a negociacdo da identidade cultural do sujeito e no
ambiente universitdrio a respeito dos contatos com o seu proprio grupo e
com os outros grupos étnicos. Perceber como as identidades e diferencas
foram construidas e/ou negociadas, como as identidades foram negadas
ou excluidas e como eles sentiram esse processo educativo foram pontos
fundamentais para o entendimento do problema desta pesquisa.

Para a realizacdo do estudo, mantive algumas conversas
informais, previamente, com os académicos angolanos no campus da
universidade e, posteriormente, marquei uma reunido explicando o
objetivo desta pesquisa, convidando-os a participar deste trabalho.

3 . . -
Conforme entrevista realizada com a Coordenadora de Relacdes

Internacionais da Universidade em estudo, em 20/1/2010.
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Procurou-se nfo alterar as informagdes originais coletadas, inclusive
conservando as caracteristicas da linguagem e falas dos entrevistados.

Para ndo identificar o nome dos participantes nas entrevistas,
estas foram codificadas pela letra E seguida de uma sequéncia numérica
por ordem de entrevista, por exemplo: El (entrevistado 1), E2
(entrevistado 2) e assim por diante.

As producdes textuais do processo seletivo do vestibular dos
académicos foram extraidas do banco de dados do Laboratério de
Pesquisa de Letras (LAPEL), vinculado ao curso de Letras da
Universidade do Extremo Sul Catarinense. Como nas entrevistas, as
producdes textuais foram coletadas e analisadas e todas foram
codificadas pela letra P, significando o termo producdo, e enumeradas
numa sequéncia numérica de 1 a 85, por exemplo: P1 (producio 1), P2
(producgido 2), e assim sucessivamente.

Para melhor compreensdo dos dados coletados e seu tratamento,
elaborei a seguinte tabela:

Tabela 1 — Nomenclatura da coleta de dados

Eventos Identificacao
Entrevistas com angolanos El aE9
Producoes Textuais do Processo P1 a P85

Seletivo de Vestibular

Fonte: Elaboracio da pesquisadora

Assim, para desenvolver a discussdo sobre a experiéncia dos
angolanos em nossa Universidade e refletir sobre identidade cultural,
hibridismo e cultura, adotei a seguinte estrutura:

A introducdo geral da pesquisa traz uma breve discussdo sobre os
conceitos de identidade cultural, identidade e diferenga, cultura e
negociagdes que auxiliard na compreensdo dos depoimentos e dos textos
dos angolanos no Brasil. Descrevo também os vinculos existentes entre
os instrumentos utilizados na metodologia, bem como o objeto da
pesquisa e os passos em que a pesquisa foi desenvolvida, a coleta de
dados e andlise.

No primeiro capitulo, intitulado “Os estudos culturais: perspectiva
histérica”, procurei apontar os principais conceitos sobre estudos
culturais, cultura, diversidade cultural, identidade, hibridismos e
negociagdes, para compreender a relacdio existente entre a teoria critica e
a vivéncia dos angolanos no Brasil e as negociagdes de identidade
cultural a partir das relacdes no ambiente académico.
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No segundo capitulo, “Cultura e Identidade Cultural”, tentei
desmistificar o conceito de cultura com o qual trabalho e aplic-lo aos
estudos dos angolanos; focalizar eu e o outro no contexto identidade e
diferenca; além de rever os conceitos de hibridismo, negociacdo e
adaptacio.

No terceiro capitulo, “Educacgéo e identidades culturais”, ampliei
o debate sobre as relacdes raciais e a educacio, problematizando com a
Lei n. 10.639, a qual institui e regulamenta o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana nas institui¢cdes de ensino publicas e privadas.

Como quarto capitulo apresento as experi€ncias vivenciadas pelos
estudantes angolanos, suas lembrangas ao deixar Angola, o processo de
inser¢do no novo paifs, suas negociacdes de identidade, linguagens e
suas diversidades por serem afrodescendentes, os preconceitos, 0s
esteredtipos e adaptacdes a educacdo brasileira. Nesse quinto capitulo,
sdo mostradas algumas experiéncias vividas por eles relacionadas aos
costumes, lingua, alimentacdo e educacio no Brasil e em Angola.

A educagio é analisada pelos estudantes estrangeiros, tanto no
Brasil quanto em Angola, tendo as duas vivéncias como base,
comparando as semelhangas e diferengas em ambos os paises, trazendo
a tona a diversidade cultural, o jeito de escrever, de falar, de aprender, o
convivio com estudantes brasileiros e as diferencas raciais, étnicas e
culturais.

A partir dessas andlises, as consideracdes finais sdo compostas
por aspectos que conduziram ao entendimento dos conceitos
relacionados a diversidade cultural, multiculturalismo e identidade e
diferenca, trazendo sugestdes para a reflexdo acerca da diversidade
cultural no sentido de se entender a relacdo com o outro e as identidades
culturais.
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1 0S ESTUDOS CULTURAIS: PERSPECTIVA HISTORICA

Neste capitulo, farei uma breve apresentacdo dos Estudos
Culturais e sua evolugéo histérica, dialogando com Stuart Hall (2006) e
Ana Carolina D. Escosteguy (2001), os quais fazem uma relagdo entre
cultura e sociedade. Desse modo, o campo dos Estudos Culturais servira
de apoio a defini¢do e ao entendimento dos conceitos de identidade
cultural, identidade e diferenga, cultura e alteridade, para compreender o
que acontece no campo da educacdo étnico-racial, marcada pelas
identidades culturais e as diversidades culturais.

Atualmente, o interesse pelos Estudos Culturais se acentua em
virtude das grandes transformacdes histdricas, sociais e culturais
perceptiveis na sociedade globalizada.4 Para entender o percurso desta
pesquisa, € preciso conhecer o processo que constrdi e transforma a
identidade do individuo, a sociedade e o grupo em que este se insere,
mas também os sujeitos desse processo.

1.1 PERCUSOS HISTORICOS: UMA TENTATIVA DE DEFINICAO

Pensar a cultura tornou-se possivel quando as condi¢des histéricas
ligadas ao desenvolvimento da inddstria, da democracia, das ciéncias
humanas e as transformacdes sociais criaram um contexto que permitiu
a reflex@o critica sobre o fendmeno cultural. Isso ocorreu por volta dos
anos 1960 e 1970. Em suas origens, os Estudos Culturais possuiam
afinidade com a agenda da Nova Esquerda, na Inglaterra, as quais
muitos escritores da época se afiliaram. “Essa ligacdo colocou a ‘politica
do trabalho intelectual’ bem no centro dos Estudos Culturais desde o
inicio” (HALL, 2006, p. 125), preocupacdo da qual os escritores nunca
foram e jamais sero liberados. Nesse momento os Estudos Culturais se
fizeram presentes em grandes debates que envolveram “a cultura da
classe trabalhadora e a reconstrugd@o histérica da formagao da cultura de
classe e das tradi¢cdes populares” (HALL, 2006, p. 126).

Nelson, Treicher e Grossberg (2003, p. 13) contribuem com Hall
para oferecer uma defini¢do genérica sobre os Estudos Culturais.

[...] Os Estudos Culturais constituem um campo
interdisciplinar, transdisciplinar e algumas vezes

YA palavra globalizada estd adjetivada dando énfase a sociedade

interligada.
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contra-disciplinar que atua na tensdo entre suas
tendéncias para abranger tanto uma concepgao
ampla, antropoldgica, de cultura quanto uma
concepgao estreitamente humanistica de cultura.

Nas palavras de Nelson, “[o]s Estudos Culturais estdo, assim,
comprometidos com o estudo de todas as artes, crencas, institui¢des e
praticas comunicativas de uma sociedade” (NELSON et al., 2003, p.
13).

De acordo com Escosteguy (2001, p. 22), Hall avalia a
importancia da obra The Long Revolution, de Raymond Williams, que,
segundo ele, modificou “toda a base do debate, de uma defini¢do moral-
literdria de cultura, para uma defini¢io antropoldgica”. E a partir desse
contexto que Hall definiu o conceito de cultura “como o ‘processo
integral’ pelo qual os significados e as definicdes sdo socialmente
construidos” (HALL, 2006, p. 22). Segundo ele, a literatura e a arte sdo
elementos importantes para a comunicacdo social em que o contato com
0 outro contribui intensamente para mudangas no entendimento do
fendmeno cultural e que favoreceu muito para o desenvolvimento dos
Estudos Culturais.

Para Hall, o momento histérico dos Estudos Culturais de
transformagdes gerou grandes discussdes tedricas sobre a cultura,
articulando estratégias que modificam e diferenciam a base social de
poder (SOVIK, 2006 in: HALL, 2006). E nesse momento que as
estruturas comegam a ser modificadas, vistas com outro olhar, pelo qual
as questdes culturais surgem por outro viés, ou seja, as alteracdes ou
deslocamentos, como sdo mencionadas por Hall (2006, p. 11).

Deslocamentos, alids, é a imagem que Hall faz da
relacdo da cultura com estruturas sociais de
poder; podem-se fazer pressdes através de
politicas culturais, em uma ‘guerra de posi¢cdes’,
mas a absor¢do dessas pressdes pelas relacdes
hegemonicas de poder faz com que a pressdo
resulte ndo em transformacdo, mas em
deslocamento, da nova posi¢do fazem-se novas
pressoes.

E sd@o todas essas transformagdes histéricas que fazem emergir
pontos cruciais para o debate sobre a cultura, quando surge a dificil
etapa de se explicar o lugar das politicas relacionadas aos negros, que
produzem cultura embora dominada pela sociedade de poder e
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europeizada, em geral masculinizada. De acordo com Sovik (2006, p.
12), no artigo “Que negro € esse na cultura negra?”’, Hall argumenta
sobre a dificuldade de se fazer politicas culturais negras e a produgéo de
cultura, as quais apontam para as questdes relacionadas as etnicidades
dominantes que sdo conduzidas por outras identidades, como género e
orientagcdo sexual se travam em muitas frentes culturais. Para ele, todas
as possiveis diferencas culturais contribuem para a histéria da
constru¢do da identidade e do debate dos estudos culturais. O social
ainda existe e faz a diferenca diante desse debate.

Por volta de 1979, na Open University, uma instituicdo de ensino
superior que concede diplomas de universitdrios para adultos por meio
de educagdo a distancia e semindrios intensivos, Hall contribuiu para
que os Estudos Culturais se institucionalizassem, contemplando pessoas
de todos os niveis sociais, incluindo os menos escolarizados, cujo acesso
era dificil e até mesmo recente (SOVIK, 2006).

Entre os anos 1980 e 1990, os Estudos Culturais tiveram aceitacio
no meio académico britdnico e sua inclusdo no meio editorial como uma
linha de estudos académicos que contou com o interesse geral e sucesso
em vendas (SOVIK, 2006). Com isso, Hall pdde acompanhar um
crescente interesse pelos Estudos Culturais fora da Gra-Bretanha no
vasto meio universitario dos Estados Unidos, atraindo estudiosos de
diversos lugares (SOVIK, 2006). E a partir da teoria que Hall vé a
possibilidade de resolver problemas relacionados a politicas e situagdes
estratégicas. Dessa forma ““[a] teoria é uma tentativa de saber algo que,
por sua vez, leva a um novo ponto de partida em um processo sempre
inacabado de indagacdo e descoberta; ndo é um sistema que precisa ser
acabado, util na produg¢do do conhecimento”. Para Hall, o projeto de
mudancas tedricas, sociais e econdmicas é o objetivo dos Estudos
Culturais.

Escosteguy (2006) também contextualiza os Estudos Culturais em
meio a vdrias tentativas de “teorizar” partindo de tradi¢des, buscando
conceitos. Sugiram diversas obras, como o livro de Raymond Williams
The Long Revolution(1961), que por sua vez mostrou-se um texto de
leitura dificil pelo fato de ter a determinacio de mudar, ou seja,
transformar a cultura e a sociedade, entender de fato que cultura e
sociedade so teriam sua completude significativamente por meio de uma
reflexdo a partir de um outro olhar. Esse rompimento com o que estava
estabelecido caracteriza a obra, no parecer de Stuart Hall, como de
ruptura, ou seja, a obra que questiona os padrdes historicamente
construidos, até o surgimento da obra mais recente ‘“Politics and Letters
¢ exemplar precisamente por causa de seu desenvolvimentismo
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consistente” (HALL, 2006, p. 125). De acordo com Hall (2006), essa
obra é considerada uma obra de ruptura, suas partes “boas” ou “ruins”
ddo origem a este padrdo de “Obra de Ruptura”.

Da mesma forma, a obra de Edward Palmer Thompson citada por
Escosteguy (2006, p. 125), A formagao da classe operdria inglesa(1963),
mesmo surgindo posteriormente, pertence também a esse movimento
que provoca um corte, ou seja, a fragmentacdo das tradi¢des culturais
existentes, algo que proporciona mudancas importantes na construcao
dos Estudos Culturais a partir dos movimentos histéricos e da evolugdo
tecnologica.

[...] também foi um trabalho pensado dentro de
certas tradi¢des histdricas especificas: a
historiografia marxista inglesa e a histdria
econdmica e ‘“do trabalho”. Mas, ao destacar
questdes de cultura, consciéncia e experiéncia, e
enfatizar o agenciamento, também rompeu
decisivamente com uma certa forma de
evolucionismo tecnolégico, com o economicismo
reducionista e com 0 determinismo
organizacional. Entre eles, esses trés livros
constituiram a cesura da qual — entre outras
coisas — emergiram os Estudos Culturais.
(HALL, 2006, p. 125)

Essa abordagem levou Stuart Hall a discutir seriamente sobre
“Marx e o economicismo do marxismo cldssico”. Angela McRobbie
(2003) corrobora com Escosteguy (2001) quando afirma que a palavra
crise surge inimeras vezes nos debates dos Estudos Culturais. Ela é
encontrada em muitos quadros de referéncias intelectuais que durante
muito tempo deram suporte aos Estudos Culturais. McRobbie utiliza a
palavra “panico” para definir bem a situacdo em que se encontram oS
Estudos Culturais e aponta que hd uma série de dificuldades na drea até
o momento (MCROBBIE, 2003, p. 39).

O marxismo, matriz e referéncia tedrica de Williams, Thompson e
Hoggart, passa por uma reavaliacdo e torna-se objeto de andlise critica.
Sdo intelectuais marxistas questionando os valores fundamentais da
esquerda europeia.

[...] O debate sobre o futuro do marxismo nos
Estudos Culturais ainda nao ocorreu. Em troca, o
grande debate em torno da modernidade e da



44

pSs-modernidade, de forma bastante conveniente,
explodiu e preencheu esse espago. Stuart Hall
parece comegar esse didlogo em sua contribui¢do
para Cultural Studies (1992). Naturalmente, em
um certo sentido, ele estd correto em dizer que o
marxismo foi uma problemadtica dentre muitas na
histéria dos Estudos Culturais britnicos. Para o
gosto de Raymond Williams e E. P. Thompson e,
na verdade, para Richard Hoggart, ndo era apenas
uma problema real. Todos os trés autores tiveram
uma relacdo dificil e irresolvida com o
marxismo. (MCROBBIE, 2003, p. 40)

De acordo com McRobbie, a crise do marxismo nao foi causada
apenas pela textualidade, diferenca e politica de identidade nas rela¢des
em que o significado oscila de acordo com a situagdo em que se
encontra, nem foram as “interrup¢des do feminismo e da raca que
causaram a crise do marxismo” (2003, p. 41). Para Hall, os Estudos
Culturais surgiram como uma forma de pesquisa que contrariava o
“reducionismo e o economicismo” que ndo cedia a falsa ideia de
consciéncia. Para ele, “[a] desconstru¢cdo e o movimento de afastamento
das oposicdes bindrias, incluindo a dos inicios e dos finais absolutos,
podem ser vistos aqui como uma abertura para uma nova forma de
conceptualizar o campo politico e criar um novo conjunto de métodos
para os Estudos Culturais” (MCROBBIE, 2003, p. 42).

De acordo com Hall (2006, p. 191), “[e]m nenhum momento os
Estudos Culturais e o marxismo se encaixaram perfeitamente, em
termos tedricos”. Os objetos principais dos Estudos Culturais, como a
cultura, a ideologia, a linguagem e o simbdlico, ndo eram abordados por
Marx e pareciam ndo ser entendidos por ele. Ainda com base no texto de
Hall (2006), quando se tratava de elementos que aprisionavam o
marxismo, sempre estiveram presentes as formas de pensamento,
atividades de prética critica, o cardter doutrindrio, o determinismo e o
reducionismo.

De certa forma, na histéria dos Estudos Culturais Britanicos, o
marxismo foi, dentre muitos movimentos, uma problemdtica, e nas
palavras de McRobbie, “para o gosto de Raymond Williams, E.P.
Thompson e, na verdade, para Richard Hoggart, ndo era apenas uma
problemadtica, mas um problema real” (2003, p. 40). A relacdo entre os
trés autores e o marxismo foi dificil e sem solugdo.

Ainda na tentativa de encontrar uma defini¢do para os Estudos
Culturais, de acordo com Carry Nelson et al. (2003), os tedricos do
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campo tomam cuidado na escolha dos termos. Os Estudos Culturais nao
aceitam com facilidade a ideia de estabelecer uma delimita¢do rigida do
campo. Para eles, isso “engessaria” a constituicdo de seus préprios
ideais, a escrita e a reescrita de sua histéria, que implica constante
mudanca, apropriando-se de velhos conceitos e aprimorando 0s novos
(NELSON et. al., 2003, p. 24-25).

Stuart Hall escreveu que “os Estudos Culturais ndo sdo uma coisa
Unica” nem “nunca foram uma unica coisa” (HALL, 1990a apud
NELSON et al. 2003, p. 11). Eles estdo sempre em transformagdo de
acordo com o tempo, as novas disciplinas e os novos contextos
nacionais e eventos histéricos que possibilitardo essas mudangas.

Por isso, os Estudos Culturais precisam estar abertos as
transformagdes, ao inesperado, ao ndo solicitado, para entdo
constituirem-se em sua esséncia que € reconhecer as classes menos
favorecidas, ou seja, as classes sem ‘poder’, as ‘classes operdrias’
(NELSON et al., 2003, p. 11). Certamente, as classes de elite ndo serdo
repudiadas, mas o foco dos Estudos Culturais é valorizar as camadas da
sociedade que até entdo sempre foram excluidas no ambito cultural,
politico e social: “Dada a heranca dos Estudos Culturais de recuperar ou
analisar a cultura da classe operaria e reconstruir as tradicdes culturais
da Esquerda, e dada também a centralidade da teoria de raca e género
nos Estudos Culturais desde o final dos anos 70][...]” (NELSON et al.,
2003, p. 29). Hall chama atengfo para esse cuidado devido ao sucesso
dos Estudos Culturais, em especial pela “sua expansdo académica na
América do Norte”, muito mais centrada nas questdes de
multiculturalidade do que nas questdes de classe.

1.2 ESTUDOS CULTURALIS E SUAS IDENTIDADES

Por volta dos anos 1990, as investiga¢des em relacio a busca pela
experiéncia, o poder de a¢do dos mais diversos grupos tanto no ambito
individual e local quanto no nacional e global fizeram com que as
relacdes de identidade integrassem questdes como raca e etnia e seus
produtos, acompanhando a diversidade que pouco a pouco foi ganhando
espaco (ESCOSTEGUY, 2001). As mais recentes discussdes que
ganham espago a cada dia sdo os debates sobre as identidades culturais,
a diversidade e a tendéncia das novas tecnologias. Conforme Escosteguy
(2001) sugere, os meios de comunicagdo, objeto de estudo dos Estudos
Culturais, exercem forte influéncia na constituicio das identidades
culturais.



46

Dessa forma, o interesse principal dos Estudos Culturais €
entender as interrupgdes entre as formas e as estruturas sociais e praticas
culturais para compreender como sio vistos 0s processos politicos e a
problematica articulada ao poder relacionadas a cultura, analisar “os
processos de comunicacdo com uma forte referéncia nas ciéncias
sociais, constituindo, uma vertente singular de estudos culturais com
forte atencdo na base social dos processos culturais” (ESCOSTEGUY,
2001, p. 43). Esse debate comeca a ser discutido por perceber que a
comunica¢do interfere na evolucdo histérico-social dos Estudos
Culturais. Nesse mesmo debate, surgem com muita intensidade os
movimentos sociais desse periodo, que se tornaram movimentos de lutas
das classes populares, como atesta o excerto a seguir:

Associagdes comunitdrias, clubes de maes e de
jovens, comunidades eclesiais de base,
movimentos em defesa da moradia, do meio
ambiente, dos direitos humanos, movimentos em
defesa da moradia, o movimento feminista, o
negro e outros de existéncia bem localizada
fizeram com que o campo das reivindicagdes se
ampliasse. Passaram a entrar em cena interesses
que extrapolavam o mundo estrito do trabalho,
despertando outras dimensdes da cultura.
(ESCOSTEGUY, 2001, p. 47)

Esses movimentos caracterizaram as lutas das classes como uma
forma de conseguir um lugar melhor na sociedade fazendo com que
ampliasse a dimensdo cultural. Desse modo, reafirmando a citacio
acima, percebo o quanto os movimentos sociais das minorias: negros,
mulheres tém trazido a tona o debate no dmbito municipal, estadual e
federal, propondo melhorias, aprovando leis e; ou emendas
constitucionais. Dessa forma, a insercdo de mulheres e negros no mundo
do trabalho acirra ainda mais as discussoes, dando visibilidade a histéria
de luta de ambas as classes.

E importante re-significar a identidade de mulheres (mdes,
jovens), de movimentos sociais em defesa da moradia e do meio
ambiente. Até porque o individuo inserido nesses contextos encontra-se
fragmentado, Iutando por ideias diferentes, porém convergindo no
mesmo campo de reivindicagdo.

Dessa forma, Escosteguy (2001) reafirma que os estudos culturais
estdo inseridos no debate das minorias. Desse modo, tanto os estudos
das identidades no campo dos estudos culturais adentram a América
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latina com a relevante contribui¢do dos movimentos sociais e da luta de
classes.

Assim como Hall (2006), Escosteguy (2001) também aponta que
a comunicacio € o objeto de estudos dos Estudos Culturais. Assim, a
respeito da trajetéria dos Estudos Culturais no ‘“‘contexto latino-
americano” em relacdo aos movimentos da comunicacdo, também
aponta que o verdadeiro objeto de estudo estd correlacionado ao
popular. Essa experiéncia do popular conectada ao espago da
comunicagdo foi a motivadora dos estudos culturais na América latina.

Ao contrdrio das trajetérias de estudos culturais
que estabeleceram uma forte relagdo com
andlises de textos (a britinica, de certa forma,
durante um periodo, e a norte-americana desde
sua origem) e, portanto, uma relacdo mais intensa
com outro grupo disciplinar, os latino-
americanos tentam, num primeiro momento gerar

competéncias pertinentes a mudanga social.
(ESCOSTEGUY, 2001, p. 49)

Com tantos avangos, pode-se afirmar que os Estudos Culturais
“tornaram-se uma problemdtica tedrica de repercussdo internacional”
(ESCOSTEGUY, 2001, p. 39). Assim, esses avangos vao se inserindo
no contexto dos estudos culturais, tornando o cidadido conectado com 0s
movimentos de luta pela igualdade de condicdes e inser¢do nos diversos
contextos na sociedade brasileira atual.
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2 CULTURA E IDENTIDADE CULTURAL

Neste capitulo, discutirei o0s conceitos-base de identidade,
diferenca, cultura, identidades culturais, hibridismo e negociacdo. Este
capitulo estd dividido e cinco subtdpicos tedricos visando a explicitar os
contextos das identidades culturais inerente aos conceitos aos quais
compoem.

Sabendo que cultura é o ponto chave para fazer a relagdo com a
identidade coletiva e individual e sua relagio com a educacdo,
proponho-me a discutir este conceito de uma maneira mais critica a
partir da cultura no ambiente universitirio. E neste contexto que vai
privilegiar o contato com diversas culturas, ou seja, a relagdo com o
outro, e vai oportunizar a troca, a assimila¢iio da cultura do outro.

Pretendo conceituar os termos identidade e identidade cultural a
partir de Hall (2006), segundo o qual as identidades culturais sdo
posi¢cdes de identificagdo ocupadas pelos sujeitos, produzidas no interior
dos discursos da histéria e da cultura de um ser humano ou de um povo
que negocia diariamente a sua identidade. Para Hall (2006, p. 38), “a
identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento”.

Além disso, a identidade se constitui a partir do outro, pois ela é
simultaneamente constru¢do pessoal e coletiva que, ao se construir,
diferencia-se do outro. Nesse debate, Woodward (2005, p. 11) discute e
conceitua identidades culturais pautada na diferenca. Para a autora, “a
identidade é marcada pela diferenga”, que ocorre de forma distinta em
grupos étnicos diversos, num regime de hierarquia e importincia de
acordo com o momento e o lugar.

E necessirio, ainda, discutir hibridismo numa andlise
sociocultural embasadas em Canclini (2008) e Silva (2005), os quais
ampliam o debate, analisando o contado entre diferentes identidades:
étnica, politica, antropoldgica.

Finalmente, os processos de negocia¢do ocorrem no contexto do
processo de hibridiza¢do. No caso deste estudo, o académico, ao se
comunicar com o outro, vai se adequando as diferencas e negociando a
sua identidade cultural com o ambiente em que estd inserido.

2.1 DESMITIFICANDO O CONCEITO DE CULTURA

Considerado um conceito polémico, ampliado e transformado por
décadas pelos antropdlogos e historiadores em geral, o termo cultura
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tem sido o grande foco dos debates, reelaboracdes e incertezas. O
antropdlogo Edward B. Tylor (1871 apud MARCONI & PRESOTTO,
2001) foi o primeiro a formular um conceito de cultura, que sera
apresentado posteriormente na discuss@o deste capitulo, o qual uni tudo
o que se relaciona ao homem. Para Tylor, a cultura varia no tempo e no
espaco. Ndo sé Tylor pensa assim, mas outros antropdlogos como
Linton, Boas e Malinowski. Para corroborar com Marconi & Presotto,
Burity (2001) também traz a defini¢do de cultura na 6tica de Tylor; de
forma muito ampla, para Burity, cultura é “o todo complexo” (apud
BURITY, 2002, p. 15).

Dessa forma, iniciou-se um debate sobre aos Estudos Culturais
na tentativa de construir uma nova visdo sobre cultura, mas nesta
pesquisa chama-se a atencdo para o emprego da palavra cultura no
singular, porque esta pode implicar nas manifesta¢des culturais de modo
geral e com certa sincronia nas ideias e opinides de outras esferas da
sociedade.

Esse termo deveria ser empregado no plural, uma vez que cultura
se constitui “num conjunto de ‘significados, atitudes e valores
partilhados e as formas simbdlicas (apresentacdes, objetos artesanais)
em que eles sdo expressos ou encarnados’ construidos socialmente”
(BURITY, 2002, p. 15). Para o autor, o termo cultura ndo é o mais
apropriado, uma vez que os significados sdo construidos socialmente,
em grupo, modificando-se de tempos em tempos e, portanto, o melhor
seria utilizar o termo culturas.

Penso que é possivel concordar com Burity, uma vez que a
cultura se constréi a partir do outro, sendo possivel falar de identidades
culturais, o que sO se dd no contexto de um grupo, pelas relagdes sociais
de grupo para grupo e ndo singularmente. Isto ocorre de maneira
significativa nesta pesquisa quando o grupo de estudantes bolsitas da
empresa agenciadora tem os primeiros contatos com a cultura brasileira.
E nesse momento que se percebem as diferencas culturais de ambos os
paises, apesar de falarem o mesmo idioma.

As crencas e os hdbitos de um povo nos remetem a cultura,
quando pensamos em manifestacdes sociais, nas concepcdes filosoficas,
no comportamento de cada grupo. Uma das caracteristicas que
diferenciam o ser humano dos animais irracionais é a capacidade para
producdo de cultura. Para Burity (2002, p. 7), “a cultura é uma
construgdo social, que interage de forma complexa com os diferentes
lugares e priticas onde se situam ou por onde circulam os agentes
sociais, dando sentido e direcdo — ou questionando-os — aos seus
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pertencimentos e acdes”. Produzir cultura é estabelecer relacdes que se
constroem a cada dia, pois ela € um produto coletivo da humanidade.

As antropdlogas Marina de Andrade Marconi e Zelia Maria Neves
Presotto (2001, p. 59) ajudam a enriquecer e fortalecer esse didlogo
quando afirmam que “a cultura significa o modo de vida de um povo e
manifesta-se nos seus atos e artefatos”. Confirmando a definicdo de
cultura apontada por José Luiz dos Santos (2008), as autoras afirmam
que “[o]s individuos aprendem a cultura ou os aspectos da cultura no
transcurso de suas vidas, dos grupos em que nascem ou convivem.
Dessa maneira, ela é compartilhada por todos” (MARCONI;
PRESOTTO, 2001, p. 59).

Assim, onde houver relagdes entre individuos, a cultura estard se
construindo, independentemente das classes sociais envolvidas. Nao se
pode dizer que existe uma cultura melhor do que a outra, ou seja, todas
sdo complexas e ricas. Também as relacdes entre os individuos e os
grupos  produzem identidades culturais que envolvem o
compartilhamento ou a negacdo de herancas comuns como a lingua, a
religido, as artes, o trabalho, os esportes, as festas, projetos culturais,
dentre outros. Assim, esses atores se percebem no espaco em que fazem
seus investimentos simbdlicos para que possam se afirmar e negociar
seus significados com outros na sociedade na qual estdo inseridos.

Nas tradi¢cdes dos Estudos Culturais, pois, a
cultura é entendida tanto como uma forma de
vida — compreendendo idéias, atitudes,
linguagens, praticas, institui¢des e estruturas de
poder — quanto toda uma gama de praticas
culturais: formas, textos, cdnones, arquitetura,
mercadorias produzidas em massa, € assim, por

diante. (NELSON et al., 2003 p. 14).

Hall argumenta que “cultura significa ‘o terreno real’, sélido, das
préticas, representacdes, linguas e costumes de qualquer sociedade
histérica especifica”, assim como “as formas contraditérias de ‘senso
comum’ que se enraizaram na vida popular e ajudaram a mold4-la”
(HALL, 1986a, p. 26 apud NELSON et al., 2003 p. 15). A partir do
contato com o outro, com as préticas sociais, a lingua e os costumes
sofrem mudangas.

De acordo com Santos (2008), a cultura resulta da histdria
particular de cada um, incluindo o contato com outras culturas, que por
sua vez podem apresentar caracteristicas bem diferenciadas. Na visdo
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antropoldgica, os termos culto ou inculto ndo sdo empregados nem
fazem juizo de valor sobre esta ou aquela cultura, pois para o0s
antrop6logos ndo ha cultura melhor ou pior. Elas sdo culturas diferentes
de acordo com sua tecnologia ou integracdo de seus elementos. Para
eles, todas as sociedades possuem cultura (MARCONI; PRESOTTO,
2001).

Para os antropdlogos, no meio social, “[a] cultura € criada,
aprendida e acumulada pelos membros do grupo e transmitida
socialmente de uma geracdo a outra e perpetuada em sua forma original
ou modificada” (MARCONIL, PRESOTTO, 2001, p. 59). A
aprendizagem acontece no dia-a-dia do individuo, ela é compartilhada
pelos grupos que convivem entre si. O contato com novas culturas pode
modificar a cultura matriz de um povo, originando uma outra, mantendo
algumas caracteristicas da original, com adapta¢des ao novo contato e
negociando outras. De acordo com Marconi; Presotto (2001, p. 59-60):

A cultura é dindmica e continua, em virtude de
estar constantemente se modificando, em face dos
contatos com outros grupos ou com suas proprias
descobertas e invencdes, ampliando, dessa
maneira, o acervo cultural de geracdo em gerag@o.
Varia, portanto, no tempo e no espaco.

Na defini¢do de Santos (2008, p. 44), “[c]ultura € uma construcdo
histérica, seja como concep¢do, seja como dimensdo do processo
social”. Ela ndo acontece naturalmente de acordo com “as leis fisicas ou
bioldgicas, mas é o produto coletivo da vida humana”. A cultura é o
processo de cada sociedade em particular, na qual o produto € fruto do
trabalho coletivo do ser humano inserido na comunidade,
transformando-se a partir das mudancas da sociedade.

De acordo com antrop6logos como Edward B. Tylor, Ralph
Linton e Cliffort Geertz (apud MARCONI; PRESOTTO, 2001), ainda
ndo foi possivel chegar a um consenso com relacdo ao conceito
especifico de cultura, embora haja muitas discussdes a respeito. Marconi
e Presotto (2001) apresentam uma série de conceitos com diferentes
abordagens de grandes tedricos antropdlogos, que serdo em seguida
destacados.

Edward B. Tylor (1871 apud MARCONI; PRESOTTO, 2001, p.
43) foi o primeiro a elaborar o conceito de cultura, em sua obra Cultura
Primitiva afirma que “[c]ultura [...] € aquele todo complexo que inclui o
conhecimento, as crengas, a arte, a moral, a lei, os costumes e todos os
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outros hébitos e aptiddes adquiridos pelo homem como membro da
sociedade”. Esse conceito teve predominancia no campo da antropologia
por vérias décadas. Posteriormente, por volta de 1936, Ralph Linton
(1965, p. 316 apud MARCONI; PRESOTTO, 2001, p. 43) afirmou que
a cultura de qualquer sociedade ‘“consiste na soma total de idéias,
reacdes emocionais condicionadas a padrdes de comportamento habitual
que seus membros adquiriram por meio da instru¢io ou imitagdo e de
que todos, em maior ou menor grau, participam”.

A definicdo de cultura mais recente foi elaborada por Clifford
Geertz (1973, apud MARCONI; PRESOTTO, 2001, p. 43), que propds
que “a cultura deve ser vista como um conjunto de mecanismos de
controle — planos, receitas, regras, instituicdbes — para governar
comportamento”. De acordo com Marconi e Presotto, a defini¢do de
Geertz se difere das demais ao propor a cultura como um “mecanismo
de controle” do comportamento; para ele, sdo simbolos significantes que
consistem em gestos, palavras, objetos, sons a que sdo atribuidos
significados. Esses simbolos sdo passados de pessoa para pessoa, de
grupo para grupo e ficam em movimento até a morte das pessoas, mas
mesmo apds a morte continuam sendo utilizados por outros grupos as
suas experiéncias que variam de acordo com o espago, 0 tempo € a
esséncia. Seguindo o raciocinio, Marconi e Presotto (2001, p. 45)
concluem que a cultura:

[...] pode ser analisada sob vérios enfoques: idéias
(conhecimento e filosofia); crengas (religido e
supersti¢do); valores (ideologia e moral); normas
(costumes e leis); atitudes (preconceito e respeito
ao proximo); padrdes de conduta (monogamia,
tabu); abstracdo do comportamento (simbolos e
compromissos); instituicdes (familia e sistemas
econdmicos); técnicas (artes e habilidades);
artefatos (machados de pedra, telefone). Os
artefatos decorrem da técnica, mas a sua utilizagdo
¢é condicionada pela abstracdo do comportamento.
As institui¢des ordenam os padrdes de conduta,
que decorrem de atitudes condicionadas em
normas e baseadas em valores determinados tanto
pelas crencas quanto pelas ideias.

Ha vérios aspectos para definir a cultura, tanto na crenga, religido,
valores e assim por diante. Mas tudo passa por questdes de padrdes e
identidades formadas a partir do grupo. A preocupacdo com a cultura
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popular surge por entender as formas de pensamento das classes menos
favorecidas, procurando compreender sua dindmica, o seu percurso e
suas especificidades, em contraponto ao interesse pela cultura erudita
manifesta pelas classes mais favorecidas. Santos (2008, p. 54) afirma
que, no fim da Idade Média, a cultura comegou a ser vista como uma
forma de refinamento pessoal, transformando-se em formas “de
conhecimentos dominantes nos Estados nacionais que se formavam na
Europa”.

A nog¢do de cultura como conhecimento erudito permitia o acesso
apenas as “classes dominantes desses paises”. Claude Grignon (2003)
corrobora com Santos (2008) quando afirma que esse conhecimento
erudito se opunha ao conhecimento tido como inferior, superado,
atrasado, vindo das classes populares onde a cultura era técnica pratica,
a economia era de base doméstica familiar, local, & margem do mercado,
a base de troca, marcada pela ajuda mutua, e a habilidade era manual,
pelo uso de utensilios e ferramentas, enfim a cultura era popular. Em
contrapartida, a cultura erudita era sempre pensada com uma alta
cultura, uma cultura elitizada, dominante, expressa pela filosofia, pelos
saberes produzidos e controlados por institui¢des da sociedade nacional
que sdo compostas de universidades, academias e por profissionais
liberais como médicos, advogados, engenheiros e outros (SANTOS,
2008, p. 59).

Na reflexdo de Escosteguy (1983, p. 237 apud ESCOSTEGUY,
2001, p. 107), a cultura popular torna-se objeto de estudos académicos a
partir dos Estudos Culturais. A autora cita em seu texto uma afirmacdo
de Raymond Williams segundo a qual a “cultura popular ndo foi
identificada pelo povo, mas por outros”, isto é, a cultura é vista como
uma a¢do intelectual que é pensada a partir do povo. Escosteguy
(ESCOSTEGUY, 2001, p. 107 apud Bennet (1986b) cita Bennet
questionando que € preciso entender quem € o “povo”. Para ele, isso s6
pode ser respondido de forma politica, que é fruto de uma criagdo
intelectual. “Sendo assim, a tematizacdo da cultura popular em si mesma
ja € uma opcdo de cunho politico”

De acordo com Santos (2008, p. 55), a cultura popular é definida
pela “prépria elite cultural da sociedade, participante de suas institui¢des
dominantes, que desenvolve a concep¢do de cultura popular”. No
momento em que a classe dominante denuncia as desigualdades, a
cultura popular € definida. “Nesse sentido, o que se busca na cultura
popular é seu cariter de resisténcia a dominagdo, ou seu carater
revoluciondrio em relagdo a esta” (SANTOS, 2008, p. 56). Esta posicido
pode ser questionada na medida que toma o povo como elemento
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passivo, massa de manobra e ndo como protagonista de sua prépria
producio cultural.

As relagdes entre as classes sociais sempre estiveram associadas
as concepgdes e ao contetido da cultura. A oposicdo entre cultura erudita
e cultura popular é o produto dessas relacdes (SANTOS, 2008, p. 56).
Em outro momento, o dominio da escrita e da leitura estava concentrado
nos espagos das classes dominantes, mas com o tempo ela deixou de
fazer parte apenas da cultura erudita e passou a ser ocupado também
pelas classes dominadas. Antes a escrita era privilégio das classes
dominantes.

Mesmo com o acesso dos trabalhadores a alfabetizagdo e a
educagdo bdsica e gratuita, bem como ao ensino de matemadtica, historia,
ciéncias fisicas e bioldgicas, que modificam a concepg¢do de classes
dominadas, as classes dominantes ainda detém o poder sobre a as
classes dominadas. Grignon (2003, p. 180) corrobora com Santos (2008,
p. 58) quando este ressalta que “a acdo especifica da escola contribui
diretamente para o reforco das caracteristicas uniformes e
uniformizantes da cultura dominante, e ao enfraquecimento correlativo
dos principios de diversifica¢do das culturas populares”.

A cultura oral é uma forte aliada para que aconteca de fato o
fortalecimento das culturas e para que a diversidade cultural encontre
seu espago na escola, mas ela por si s6 ndo tem forcas porque a cultura
oral encontra forte resisténcia nas escolas, que privilegiam a cultura
escrita, a lingua-padrdo, a forma gramatical correta, mesmo assim ela
nao se depreende da escrita para um fazer pedagdégico para que de fato,
haja uma comunicago pedagdgica, como aborda Grignon (2003).

O espago para a cultura popular se restringe mais, sua autonomia
se reduz completamente dando prioridade a cultura dominante, isto €,
introduz-se a cultura padrdo. Na escola, os regionalismos, a diversidade
das culturas populares que enriquecem o saber e a construcdo de novas
culturas sdo induzidas a seguir uma cultura dnica, ou seja, padronizada
seguindo os moldes das classes dominantes.

Para Grignon (2003), a lingua escrita se sobressai a lingua oral e
portanto tende a dominar a cultura oral. Com a obrigatoriedade da
escolarizacdo no ensino primdrio, a imposi¢do do ensino da “lingua
nacional” torna-se o principal agente transformador da cultura,
contribuindo para o desaparecimento da “lingua regional”. Pode-se,
entdo, dizer que a escola tem uma tendéncia ao monoculturalismo. Isso
leva a reducdo da autonomia das culturas populares e transforma cultura
dominante em cultura de referéncia, em cultura padrdo.
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H4 uma riqueza constituida pela diversidade das culturas
populares. E preciso reconhecer que as culturas populares necessitam de
autonomia para formular seus proprios sistemas de significacdo,
deixando de ser apenas culturas dominadas. Nessa direcdo, “a
diversidade é uma das caracteristicas essenciais através das quais as
culturas populares se opdem as culturas dominantes” (GRIGNON, 2003,
p. 178).

As culturas populares sdo fundamentadas na oralidade, nos
costumes, nas habilidades manuais, na economia familiar, enquanto as
culturas dominantes tém sua base na escrita, nas leis, teorias, na
utilizacdo das ciéncias, das linguas nacionais e internacionais e na
literatura. Para Santos (2008, p. 59),

[...] as classes dominadas existem em relacdo com
as classes dominantes, partilham um processo
social comum, do qual nao detém o controle. A
producdo cultural, toda produgdo cultural, é o
resultado dessa existéncia comum, é um produto
dessa histdria coletiva, embora seus beneficios e
seu controle se repartam desigualmente.

Os processos sociais sdo partilhados por ambas as culturas,
popular e erudita, mas as vantagens das classes dominantes se
sobressaem porque o dominio do poder, da imposi¢do de regras, leis e
costumes pertencem a elas.

2.2 IDENTIDADES CULTURAIS

Uma das teméticas centrais dos Estudos Culturais hoje é como se
constituem as identidades culturais, levando em conta que as reflexdes a
respeito de temas como identidade e cultura nacional, etnia, raca,
globalizagdo, género, modernidade/pds-modernidade e pds/colonialismo
sdo consideradas as mais importantes nesse campo (ESCOSTEGUY,
2001).

Com todas as mobilizacdes relacionadas a modernidade, as
identidades comecam a sofrer mudangas que até entdo nao se haviam
sentido. A partir da modernidade, surgem debates referentes a
identidade e sua construgdo, o individuo na sociedade e suas relacdes.
Na concepcdo Zygmunt Bauman (2005), a ideia de “identidade”, em
especial a “identidade nacional”, ndo surgiu nas relagdes sociais, na
experiéncia humana, mas foi for¢ada pelo Estado moderno a entrar na



56

vida de homens e mulheres modernos de forma ficcionista, ou seja, ela
ndo surgiu naturalmente na vida das pessoas e transformou-se em fato.

A identidade foi fruto da imaginagdo, da idealizacdo que sé
poderia entrar no mundo da vida, em alemdo Lebenswelt, como um
trabalho ainda ndo realizado, inacabado, um dever que precisava ser
concluido para se consolidar e materializar-se em realidade. Dessa ideia
imaginada, ela foi ganhando espaco com o surgimento e a ‘maturacio do
Estado Moderno’, mas para isso era preciso muita persuasao,
obrigatoriedade e convencimento a todos que se encontravam no seu
territério. Foi o Estado que contribuiu para a separacdo e a selecdo, a
cria¢do de regras, os dialetos, a cria¢do da identidade nacional.

Stuart Hall (2006, p. 49) afirma que “a nagdo ndo é apenas uma
entidade politica mas algo que a produz sentidos — um sistema de
representagdo cultural”. Para ele, “a formacdo da cultura nacional”
auxiliou na criagcdo de “padrdes de alfabetizag¢@o universais, generalizou
uma Unica lingua vernacular como meio dominante de comunicagdo em
toda a nacgfo, criou uma cultura homogénea e manteve institui¢cdes
culturais nacionais, como por exemplo, um sistema educacional
nacional” (HALL, 2006, p. 49-50). Todo esse processo de mudanca e
criacdo de regras para padronizar sistema de educagdo, a lingua
universal ajudou na constru¢do de novas culturas que foram frutos da
concepgdo de nagao.

De acordo com Stuart Hall (2006, p. 51), “as culturas nacionais,
ao produzir sentidos sobre ‘a nagd@o’, sentidos com os quais podemos
nos identificar, constroem identidades. Esses sentidos estdo contidos nas
‘estérias’ que sdo contadas sobre a nacdo, memorias que conectam seu
presente com seu passado e imagens que dela sdo construidas”. N6s nao
nascemos com as identidades nacionais, elas sdo frutos das nossas
representagdes, da nossa imaginacdo. Os grandes legitimadores do
surgimento da real identidade foram o Estado e a nacdo, e um dependia
do outro.

O estado buscava a obediéncia de seus individuos
representando-se como a concretizagdo do futuro
da nacdo e a garantia de sua continuidade. Por
outro lado, uma nac¢do sem Estado estaria
destinada a ser insegura sobre o seu passado,
incerta sobre o seu presente e duvidosa de seu
futuro, e assim fadada a uma existéncia precdria.
(BAUMAN, 2005, p. 27)
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O autor afirma que a identidade nacional nunca foi como as outras
identidades, para ela ndo existia competi¢do nem oposicdo. Pensada e
articulada pelo Estado e suas forgas, a identidade nacional tinha como
objetivo demarcar territério entre o “nds” e “eles”. A grande marca de
um individuo, confirmada pelas autoridades na carteira de identidade e
nos passaportes, era ser de um Estado.

Retornando ao conceito de identidade, Bauman (2005) afirma
que, quando o individuo nio se encontra em seu habitat natural, passa a
sentir-se deslocado por toda a parte, precisando justificar-se, para ndo
ser visto pelos outros como estranho, e isso pode tornar-se uma
experiéncia desconfortdvel. Na maioria das vezes, é preciso ganhar seu
territdrio, ou seja, conhecer como sdo as pessoas a sua volta, para poder
se estabelecer nesse novo ambiente. O autor aponta alguns pontos
importantes a serem lembrados no momento em que o individuo estd
fora do seu ambiente natural, deparando-se com o outro. Para ele,

[...] sempre ha alguma coisa a explicar, desculpar,
ou, pelo contrdrio, corajosamente ostentar,
negociar, oferecer e barganhar. Ha diferencas a
serem atenuadas ou desculpadas ou, pelo
contrdrio, ressaltadas e tornadas mais claras. As
“identidades” flutuam no ar, algumas de nossa
prépria escolha, mas outras infladas e langadas
pelas pessoas em nossa volta, e € preciso estar em
alerta constante para defender as primeiras em
relacdo as ultimas. H4 uma ampla probabilidade
de desentendimento, e o resultado da negociacdo
permanece eternamente pendente. (BAUMAN,
2005, p. 19)

A partir do movimento desses individuos deslocados do seu
habitat, estabelecendo diversas relacdes, pode-se afirmar que a
identidade se constrdi a partir do outro, ou seja, das relagdes com o
outro. Dessa forma, podemos inferir, a partir do exposto, que o ser
humano forma-se na e por intermédio da alteridade, e assim tudo que
estd em torno dele, as funcdes por ele desempenhadas, possuem marcas
do discurso do outro. Em consonincia com essa perspectiva, as
concepgdes defendidas por Bakhtin relacionadas a linguagem situam a
interagdo com o outro como o centro do processo de formacdo da
consciéncia do individuo.

Stuart Hall (2006, p. 7) argumenta que as “velhas identidades”
que se mantiveram por um longo tempo paradas no mundo social



58

encontram-se em decadéncia, dando espaco para novas identidades,
modificando o individuo que até entdo era visto como um sujeito Unico.
Por muito tempo pensou-se em identidade como algo estdvel.
Imaginava-se que cada pessoa possuia a sua identidade individual, suas
caracteristicas proprias, e a levava por toda a vida. De acordo com Hall
(2006), essa concepgio de identidade vem desde o [luminismo, por volta
do século XVIII. Acreditava-se que a identidade era tnica, nascia com o
sujeito e se desenvolvia com o tempo, mas sua esséncia era a mesma por
toda a vida. Com ‘o nascimento’ do sujeito ‘soberano’ entre ‘o
Humanismo Renascentista do século XVI e o Iluminismo do século
XVII" surge um processo de rompimento muito importante com o
passado, provocando grandes mobiliza¢gdes no “‘sistema social da
‘modernidade’ em movimento” (HALL, 2006, p. 25).

A desestabilizacio desse sujeito deu origem a ‘“crise de
identidade”, conforme sugere Hall (2006), que estd mudando as
estruturas e processos centrais da sociedade moderna, abalando os
modelos de referéncia que tranquilizavam os individuos na sociedade.
Com o surgimento da teoria social, a visdo sobre identidade comecou a
mudar. H4 que se analisar algumas definicdes sobre identidade,
auxiliando o entendimento sobre o tema. Um passo inicial é tomar
conhecimento de algumas concepc¢des diferentes de identidade. A
primeira delas tinha como centro “o sujeito do Iluminismo [...] numa
concepg¢do da pessoa humana como um individuo totalmente centrado,
unificado, dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e de ag¢do”
(HALL, 2006, p. 10). Nessa concep¢do, o sujeito ndo se modificava
desde o nascimento até o seu desenvolvimento: “O centro essencial do
eu era a identidade de uma pessoa” (HALL, 2006, p. 11). Na concepgao
do Tluminismo, o género do sujeito geralmente era definido como
masculino.

De acordo com o panorama apresentado por Stuart Hall, na
concepgdo socioldgica a identidade era vista como sendo formada na
relacdo com outras pessoas que eram importantes para o sujeito, num
processo marcado pelos vinculos sociais estabelecidos em contextos
locais e temporais definidos. A identidade era formada na relacdo entre
o “eu” e a “sociedade” (HALL, 2006, p. 11).

A ideia de “sujeito socioldgico” trazia reflexos da modernidade “e
a consciéncia de que este nicleo interior do sujeito ndo era autdbnomo e
auto-suficiente, mas era formado na relagdo com ‘outras pessoas
importantes para ele’ que mediavam para o sujeito os valores, sentidos e
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simbolos — a cultura — dos mundos que ele/ela habitava” (HALL, 2006,
p. 11).

Stuart Hall (2006) apoia-se nos estudos sociolégicos de G.H.
Mead e C.H. Cooley para explicitar como se deu a concepgdo
socioldgica da formagdo da identidade. Essa “concep¢do ‘interativa’ da
identidade do eu” (HALL, 2006, p. 11).

Nessa perspectiva, a relagcdo entre o sujeito e o mundo em que ele
habita contribui para ajustar os sentimentos do individuo. A identidade,
por sua vez, faz uma espécie de “costura” entre “o sujeito e a estrutura”,
dando estabilidade aos sujeitos bem como ao mundo em que vivem,
proporcionando a eles mais unificagdo e estabilidade (HALL, 2006, p.
12). No entanto, isso estd mudando, pois o sujeito ji ndo compartilha de
uma Uunica identidade, mas de varias, tornando-o um ser fragmentado,
transformando-se em um processo identitdrio problemético, varidvel e
transitério. Modificando os modelos de referéncia do sujeito dando
origem a crise de identidade apontada por Hall(2006).

Como fruto desse processo, surge o sujeito pds-moderno, o dltimo
conceito apontado por Hall (2006). Esse sujeito caracteriza-se por nao
ter “uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se
uma ‘celebracdo moével’” (HALL, 2006, p. 12-13). A identidade
cultural, nessa perspectiva, é uma construcdo em movimento, uma
unidade sempre “imagindria” ou fantasiada. A identidade permanece
sempre incompleta, estd sempre ‘“em processo”’, sempre ‘“‘sendo
formada” (HALL, 2006, p. 38). E preciso lembrar também que, nessa
perspectiva, identidades sdo transitérias, isto &, construidas por
processos e por estratégias de negociacdo, adaptacdo, resisténcia e
submissdo. N@o hd essencialidades, ou seja, a identidade nao € um dado
bioldgico, da genética, da cor da pele, do sangue, da raga.

A identidade se constréi pelo discurso, pela linguagem, em meio
as diferencas, nas relagdes de poder, entre as instituicdes sociais e
também entre as priticas sociais. Portanto, é de fundamental
importancia ouvir os relatos pessoais, as histérias e as tradi¢des
familiares, que de certa forma nos permitem identificar a construgéo
identitdria, sempre buscando examinar as implicacdes histéricas e
sociais. Ninguém fala a partir do vazio, mas sempre a partir de
determinada situag@o historica, contada ou vivenciada.

A identidade se constréi a partir de vdrias vozes existentes em
nés, de vdrios discursos, ou seja, a identidade é polifénica, vdrias
identidades sdo produzidas simultaneamente. A fronteira entre elas ndo é
rigidamente nem claramente definida, mas € instivel e delicada,
portanto riquissima e desafiadora. Para quem entende que o discurso
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carrega sempre um cardter polifénico, sdo de grande importincia as
contribui¢cdes de Mikhail Bakhtin, porque para ele a identidade se
constréi a partir do outro, do contato, das experiéncias vivenciadas com
o outro, do meu olhar a partir do outro (BAKHTIN, 2004, p. 46). Em
noés circulam varios discursos contraditorios, respostas,
questionamentos, um didlogo constate que nos remete a ideia de que a
identidade ndo nasce com o sujeito, ela é formada com o passar do
tempo, por meio de processos construidos pelo contato com o outro,
com outras culturas, outros sujeitos, ou seja, ela estd sempre em
movimento, transformacdes. “Assim, em vez de falar da identidade
como uma coisa acabada, deveriamos falar de identificacdo, e vé-la
como um processo em andamento” (HALL, 2006, p. 39).

Com as contribui¢des de Hall (2006) é possivel compreender
melhor a questdo das identidades de um ser humano e de um povo. A
identidade € um processo pelo qual individuo passa, hd uma relagdo
entre a identidade do sujeito com os objetos que ele usa e se define a
partir de sua inser¢io no mundo, no seu mundo, € a0 mesmo tempo se
diferencia dos outros. De acordo com Silva (2005, p. 8), pode-se dizer
que a identidade é relacional, que adquire “sentido por meio da
linguagem e dos sistemas simbdlicos pelos quais elas sdo
representadas”. S@o esses sistemas simbdlicos e a linguagem que vdo
construindo o individuo e sua identidade a partir de suas relacdes
sociais.

Dialogando com Stuart Hall (2006), Tomaz Tadeu da Silva
(2005) e Ana Carolina D. Escosteguy (2001), foi possivel perceber
como o conceito de identidade mudou desde o sujeito do Iluminismo,
passando para o conceito sociolégico e finalmente para o sujeito “p0s-
moderno”, sofrendo influéncias da cultura contemporinea,
principalmente a relacionada a cultura nacional, formada a partir de
mudangas que sdo geradas pelo movimento de globalizagdoS, um
movimento que atravessa fronteiras nacionais, relacionando e
conectando novas comunidades e organizagdes a novos costumes e
distanciando-se do modelo socioldgico cldssico (HALL, 2006, p. 67-

3 “[A] globalizacio se refere aqueles processos, atuantes numa escala global,
que atravessam fronteiras nacionais|...] A globaliza¢do implica um movimento
de distanciamento da idéia socioldgica cldssica da ‘sociedade’ como um sistema
bem delimitado e sua substituicdo por uma perspectiva que se concentra na
forma como a vida social estd ordenada ao longo do tempo e do espago”
(HALL, 2006, p. 68, apud GIDDENS, 1990, p. 64).
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68). Assim, as negociagdes identitdrias vdo acontecendo de acordo com
as relacdes sociais, no contato com o outro.

Numa perspectiva tradicional, a identidade nasce com o ser
humano e, portanto, faz parte da sua esséncia, dos seus genes. Na
perspectiva aqui defendida, a identidade é formada e transformada de
acordo com as vérias formas de representacao.

As identidades culturais foram se concretizando a partir das
diferencas regionais e étnicas impostas como um “teto politico” do
Estado-Nag@o, assim chamado por Gellner, uma espécie de padrio
politico em que o povo fica subordinado, tornando-se um elemento
poderoso de significados para a identidade cultural moderna muito
importante (GELLNER, 1983 apud HALL, 2006, p. 49).

A cultura nacional desenvolve-se aos poucos, aquela cultura mais
tradicional, relacionada a “lealdade e a identifica¢cdo, que numa era pré-
moderna ou em sociedades mais tradicionais, eram dadas a tribo, ao
povo, a religido e a regido” (HALL, 2006, p. 49). Essa cultura nacional
era conhecida como uma tunica, ou seja, de um povo tnico. De acordo
com Hall (2006, p. 62), “essa crenga acaba, no mundo moderno, por ser
um mito. A Europa Ocidental nfo tem qualquer nacdo que seja
composta de apenas um unico povo, uma Unica cultura ou etnia. As
nacdes modernas sdo, todas, hibridos culturais” (itdlico do autor).

A criagdo da universalidade de padrdes de alfabetizagcdo, a
unificacdo de uma lingua verndcula transformando-se em um meio
dominante de comunicacdo, uma cultura homogeneizada, mantendo
“instituicdes culturais nacionais”, fortalecendo o sistema educacional
nacional, foi influenciada pela cultura nacional que se tornou pega
fundamental para a “industrializacdo e um dispositivo da modernidade”
(HALL, 2006, p. 49-50).

Para criar de fato uma nacdo com a ideia de unificagdo, foram
impostos alguns padrdes, critérios e exigé€ncias pelos quais o Estado
tinha total controle com relacio ao ensino da lingua e ao sistema
educacional, bem como a cultura de cada povo, aos costumes. Com a
criagdo de uma lingua-padrio, tornou-se mais facil dominar o povo, a
nacgao.

Confirmando o discurso de Stuart Hall, o sociélogo polonés
Zygmunt Bauman traz grandes contribui¢des no que diz respeito a
constru¢do da cultura nacional. Segundo Bauman (2003), a construcio
da na¢do deu-se num momento dificil “para as comunidades étnicas”
porque trazia dois caminhos: “assimilar ou parecer”. Na primeira opg¢ao,
havia o significado de acabar com a diferenca, e a segunda opg¢do
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acabava com o diferente, sem deixar um espaco para a comunidade
sobreviver, ou seja, ter sua continuidade.

O Estado ndo podia ter concorrentes, para ele os grupos étnicos
eram vistos como ameacas, cComo principais inimigos.

O nacionalismo queria educar e converter, mas se
a persuasdo e doutrinacio nao funcionassem ou se
os resultados demorassem, recorria a coagdo: a
defesa da autonomia local ou étnica passava a ser
considerada crime, os lideres da resisténcia étnica
eram proclamados rebeldes ou terroristas, e postos
na cadeia ou decapitados, falar “dialetos” em
lugares ou cerimdnias publicas estava sujeito a
penalizacdo. (BAUMAN, 2003, p. 84)

Para o Estado, as diferencas de lingua, costumes, crencas
deveriam ser quase que extintas, apagadas da memoéria do povo e,
quando isso ndo acontecia, havia sérias punicdes e as vezes sanguindrias
para os lideres dos grupos étnicos (BAUMAN, 2003, p. 82-85).

2.3 IDENTIDADE E DIFERENCA: O EU E O OUTRO

Ao confrontar-se com o outro, com a cultura do outro, tracam-se
algumas fronteiras que vao definir as representagdes que qualificam e
identificam as pessoas. Nesse processo, os grupos sdo definidos pelo
convivio e pela tensdo social que marcam a diferenca. Este subcapitulo
mostra a importancia de entender as identidades e as suas negociacdes a
partir do outro, ou seja, do olhar do outro.

Cada grupo, cada povo possui uma identidade. Cada um ¢é
diferente do outro, e cada povo defende sua identidade, sua posicdo
nacional. Dentro do contexto nacional, os varios grupos contribuem para
a criagio de pequenas comunidades chamadas de “minorias étnicas”6
em todo o mundo contemporineo (BAUMAN, 2003, p. 82). “Minorias
étnicas” € um termo atribuido as pessoas sem que elas autorizem, porém
aceitam e com o tempo acaba formando sua comunidade em torno dessa
marca identitdria. Mas isso ndo significa que esses grupos étnicos
conseguem fortalecer fronteiras diante dos poderosos grupos que

% “Sdo antes e acima de tudo produtos de ‘limites impostos de fora” e s6
secundariamente do autocerceamento. Minoria étnica é uma rubrica sob qual se
escondem ou sdo escondidas entidades sociais de tipos diferentes, e o que as faz
diferentes raramente € explicitado” (BAUMAN, 2003, p. 83).
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administram as fronteiras étnicas, as chamadas “comunidades
poderosas” (BAUMAN, 2003, p. 82).

As minorias étnicas sdo entidades sociais escondidas com suas
diferencas omitidas que se constroem a partir das diferencas existentes
entre os grupos que formam sua comunidade idealizada. As diferencas
que gerenciam e marcam fortemente as fronteiras étnicas sdo 0os grupos
étnicos que se concentram em maior nimero, os que dominam o poder,
0s que se consolidam num contexto social extremamente forte.

As diferencas ndo derivam dos atributos da
minoria em questdo, e ainda menos de qualquer
estratégia que os membros da minoria possam
assumir. As diferencas derivam do contexto social
em que se constituiram como tais: da natureza
daquela atribuic@o forcada que levou a imposi¢ao
de limites. A natureza da “sociedade maior” deixa
sua marca indelével em cada uma de suas partes.
(BAUMAN, 2003, p. 83)

As marcas de dominagdo e poder ficam evidentes nesses grupos
étnicos que detém o poder para delimitar as fronteiras étnicas nesse
universo da identidade cultural. O que de fato marca a diferenca é o
dominio do poder que delimita as fronteiras étnicas (WOODWARD,
2005). Como a identidade € um termo marcado pela diferenca, todas as
representagdes simbolicas contribuem para a construcdo de diferentes
identidades, e no interior dos grupos étnicos hd sempre algumas
caracteristicas consideradas mais importantes que outras em momentos e
lugares particulares. Nas palavras de Woodward (2005, p. 14), “os
sistemas representacionais que marcam a diferenca podem incluir um
uniforme, uma bandeira nacional ou mesmo os cigarros que sdo
fumados”. A partir desses pequenos sistemas € que se pode organizar
uma comunidade étnica, fortalecendo-a para ndo perder suas raizes.

Todavia, para o Estado-Nagdo isso ndo era importante. A
autoafirmag¢do da nacio era justamente o contrdrio. Com a unificacdo e a
homogeneiza¢do da nagdo-Estado, s6 havia lugar para uma unica
cultura, uma unica lingua, uma memdria histérica e um sentimento
patridtico. Assim, ndo havia espago para o outro, para o diferente, e para
as comunidades étnicas essa escolha era muito dificil: aceitar o que era
imposto ou mudar de identidade, aceitar uma nova identidade cultural
padrio, imposta. Para o Estado era fundamental construir uma
identidade s6, ou seja, a de uma s6 nacao.
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O propésito das pressdes pela assimilacdo era
despojar os ‘outros’ de sua ‘alteridade’: torna-los
indistinguiveis do resto do corpo da nagdo, digeri-
los completamente e dissolver sua idiossincrasia
composto uniforme da identidade nacional.
(BAUMAN, 2003, p. 85)

De acordo com Silva (2005, p. 76), a identidade e a diferenca sdo
frutos diz que de uma mesma criagdo linguistica, elas ndo sdo criagdo da
natureza, ndo sdo elementos que estejam ai, simplesmente para serem
desvendados e utilizados — elas “sd3o criaturas do mundo cultural e
social”. Assim, podemos afirmar que a identidade e a diferenca sdo
criagdes sociais que precisam ser produzidas constantemente na relagio
com o outro, ou seja, o eu no olhar do outro. Dessa forma, é possivel
perceber a diferenca e a identidade de uma nagdo por meio das relacdes
sociais, culturais e da linguagem de um povo. Nas palavras de Tomaz
Tadeu da Silva (2005, p. 76), “[a] identidade e a diferenca t€m que ser
ativamente produzidas. [...] Somos nds que as fabricamos, no contexto
de relacdes culturais e sociais. A identidade e a diferenca sdo criagdes
sociais e culturais”.

Portanto, a relacdo entre o natural, o social e cultural ocorre por
intermédio da fala e € por ela também que as definimos. Assim, Silva
(2005, p. 77) lembra que é por meio da linguagem que podemos instituir
a identidade e a diferenca: “A definicdo da identidade brasileira, por
exemplo, é o resultado da criacdo de variados e complexos atos
linguisticos que a definem como sendo diferente de outras identidades
nacionais”.

A linguagem ndo € algo que se pode considerar determinado,
estavel. Tanto a identidade quanto a diferenca s6 vao ter sentido se
forem vistas em um contexto que se relacione com o significado. A
relacdo entre identidade e diferenca sempre serd mediada pelo poder e
nunca serd uma relagdo ing€nua, haverd sempre uma situagdo
confortdvel para uma das partes que saird tirando vantagens e
estabelecendo lagos fortes de identidade e diferenga. Como afirma Silva
(2005, p. 81),

A identidade, tal como a diferencga, € uma relagdo
social. Isso significa que sua definicio -
discursiva e lingiifstica — estd sujeita a vetores de
forca, a relacoes de poder. Elas nao sdo
simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas
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nio convivem harmoniosamente, lado a lado, em
um campo sem hierarquias; elas sdo disputadas.

Elas trazem as marcas de poder muito claras, suas relagdes se
estreitam demarcando as fronteiras entre o “nds e o eles”, de selecionar,
ou seja, incluir e excluir os “bons e maus”, quem pertence no grupo e
quem ndo pertence. Na vida social esse processo de marcagdo entre o
diferente, o estranho acontece constantemente; a sociedade estd sempre
interligada a essas classificacdes carregadas de poder. As relacdes de
poder sdo os tracos marcantes para a definicdo da identidade e a
diferenca. Elas sempre vao depender uma da outra, a identidade precisa
da diferenca para fazer sentido, pois uma sé existe em relagdo a outra.

Segundo Silva (2003), a identidade e a diferenca sdo interpretadas
com o que pode e o que ndo pode, eu sou, eu ndo sou, ou seja, o que estd
incluido e o que estd excluido. Por essa razdo ela acontece em
detrimento do outro, no contato social com o outro. Entdo, delimitar
fronteiras, isto é, determinar o que fica e o que ndo fica é a forma de
afirmar a identidade, ela é marcada pela ruptura entre o “nds” e o “eles”,
isso ndo é simplesmente um pronome pessoal, mas essa € a forma de
diferenciar que sinaliza bem a relagdo de poder existente, ela afirma e
reafirma as relacdes de poder, ela fortalece as relacdes de poder. Essa
classificacdo é sempre produzida de forma a privilegiar os grupos mais
fortes. Para Tomaz Tadeu da Silva (2005, p. 82), “a diferenca € a parte
ativa da formacdo da identidade”, a identidade s6 existe porque estd
relacionada diretamente com a diferenca, ou seja, o outro é base real
para a identidade, essa alteridade é que o constroi.

A ideia de alteridade estd na formagdo da identidade, que se d4 a
partir do olhar do outro. Assim as culturas étnicas, as diferencas raciais
sdo grandes motivadores para que se fortalecam as diferencas dos
grupos sociais. “E preciso estar consciente de que as ideologias raciais
sdo utilizadas como dlibi para a manutenc¢do de situagdes de privilégios
de um grupo social com outro” (SILVA, 2003, p. 168). Nesse mesmo
viés, Silva(2003) corrobora com Homi K. Bhabha (2005) para
contextualizar a relacdo existente entre a identidade e a diferenca
construidas a partir do outro.

A diferenga de outras culturas se distingue do
excesso de significagdo ou da trajetéria do desejo.
Estas sdo estratégias tedricas que sdo necessarias
para combater o “etnocentrismo”, mas ndo podem,
por si mesmas, sem serem reconstruidas,
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representar aquela alteridade. Nao pode haver um
deslizamento inevitdvel da atividade semidtica
para a leitura ndo problemdtica de outros sistemas
culturais e discursivos. Hd nessas leituras uma
vontade de Poder e conhecimento que, ao deixar
de especificar os limites de seu préprio campo de
enunciacio e eficdcia, passa a individualizar a
alteridade como a descoberta de suas proprias
pressuposi¢des. (BHABHA, 2005, p. 110).

Nas palavras de Bhabha (2005, p. 106), torna-se possivel entender
“a ambivaléncia produtiva do objeto do discurso colonial — aquela
alteridade”. Segundo o autor, a partir da alteridade € possivel perceber
as fronteiras do discurso colonial. O dominio do poder colonial tem
como objetivo discriminar o colonizado, estabelecendo as fronteiras
para justificar o poder, o dominio da nagdo e af dirigir e dominar a
vérias atividades. Na perspectiva de Bhabha (2005, p. 111), mesmo com
esse dominio do poder, o discurso colonial faz com que o colonizado
seja visto e lembrado como um “outro” no contexto social em que esta
inserido. Esse “outro” incomoda, provoca um certo estranhamento, gera
uma desconfianca. Bhabha (2005, p. 233) evidencia essa alteridade
quando diz que “o silencioso outro do gesto e da fala malsucedida se
torna o que Freud chama de aquele ‘a ovelha negra no rebanho’, o
estranho...”.

Quando esse outro traz a sua histdria, relacionando o seu presente
com o seu passado, construindo imagens que podem ser criadas, ou seja,
imaginadas a partir da identidade nacional, cria-se ai, como é chamada
por Benedict Anderson (1983 apud HALL, 2006), uma “comunidade
imaginada”. Assim, as nagdes sdo construidas e vividas da forma que
elas sdo imaginadas. Elas sdo a maneira de nos construirmos de acordo
com nossas concepgdes. Portanto, a cultura nacional, quando faz refletir
e traz um sentido para o povo, traz a autoafirmacdo da sua identidade, o
que de fato vocé representa para sua nagao.

Como diz Bhabha (2005, p. 19), “hd uma sensacdo de
desorientacdo, um distirbio de dire¢do, no ‘além’: um movimento
exploratdrio incessante” que faz com que nos sintamos sem direcdo, ou
seja, estamos nas fronteiras sem saber em que direcdo caminhar. As
identidades culturais hoje ndo estdo restritas apenas a duas “‘categorias
conceituais e organizacionais, classe e género”. Elas estdo marcadas
pelo posicionamento do sujeito “de raga, género, geracdo, local
institucional, localidade geopolitica, orientacdo sexual — que habitam
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qualquer pretensdo a identidade no mundo moderno” (BHABHA, 2005,
p. 19-20).

H4 hoje um forte movimento de defesa das culturas locais e
regionais que, em virtude da globalizacdo, estdo sendo ameacadas. O
processo de integracdo econdmica, cultural, social e politica dos paises
opera como uma espécie de rede, interligando o mundo. Entretanto, o
conflito entre o global e o local parece gerar um quadro dificil de ser
resolvido, ou seja, a total supressdo do local pela imposi¢ao do sistema
globalizado de cultura, ou a resisténcia absoluta e, portanto, guerra
declarada aos simbolos dessa globalizacdo massificante e violenta.

Contudo, Hall (2006) afirma que isso € colocado de forma “muito
simplista, exagerad[a] e unilateral”. Ao mesmo tempo em que hd uma
tendéncia para a “homogeinizacdo global, hd também uma fascinagio
com a diferenca e com a mercantiliza¢do da etnia e da ‘alteridade’”. Ha,
juntamente com o impacto do “global”, um novo interesse pelo “local”
(HALL, 2006, p. 77). A globalizagdo da economia e da cultura e os
cruzamentos globais/locais, as lutas de classes, grupos étnicos e
sentimentos identitdrios, o desenvolvimento tecnoldgico, as novas
tecnologias e seus sentimentos éticos e sociais, aliados a busca de
vivéncias e valores grupais, entre outros, fazem com que o trabalho do
conhecimento seja estimulado produzindo novas identidades globais e
locais. O processo de globalizag@o, no entanto, ¢ a0 mesmo tempo um
movimento de potencializacdo da diferenca e de exposicio constante de
cada cultura as outras, de minha identidade aquela do outro. No entanto,
esse processo reforca a modernidade das identidades culturais, sendo
influenciadas pelo grande desenvolvimento tecnolégico e econdmico.

2.4 HIBRIDISMO: UMA ANALISE SOCIOCULTURAL

Com o surgimento, cada vez mais frequente, dos intercdmbios
entre as sociedades, comegou-se a utilizar o termo hibrido para referir-se
aos migrantes, termo ndo muito aceito por estudiosos do campo dos
Estudos Culturais como Hall, Garcia-Canclini, Woodward, por
acreditarem que ele se confunde com o sentido bioldgico do termo.

Canclini busca outros estudiosos que utilizam o termo “hibrido”
para responder aos questionamentos dele. O termo hibridacio foi usado
por Mikhail Bakhtin para a caracterizacio da coexisténcia desde o inicio
da modernidade de linguagens cultas e populares. O periodo em que
mais se ampliou a andlise da hibridacdo a vérios processos culturais foi
na década final século XX (GARCfA—CANCLINI, 2008, p. xviii). Esse
processo também € discutido por Homi Bhabha e Young na descri¢do
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dos processos interétnicos e de descolonizacdo, por Hannerz nas viagens
e cruzamentos de fronteiras, por Clifford nas fusdes artisticas, literdrias
e comunicacionais com De la Campa; Hall, Martin Barbero;
Papastergiadis e Webner (CANCLINTI, 2008, p. xviii).

Nao poderia faltar um estudo sobre como se hibridam
gastronomias na comida de um pais, aprofundando-se as suas origens,
por Archetti, bem como a associacdo de instituicdes publicas e
corporagdes privadas, da museografia ocidental e das tradi¢des
periféricas nas exposi¢des universais estudadas por Harvey
(CANCLINI, 2008, p. xviii). E assim, apds a andlise dos autores
mencionados, Canclini (2008) faz suas reflexdes distinguindo o estudo
sobre hibridizagdo no campo das ciéncias sociais, permitindo a ele a
localizag@o e o estatuto do conceito de hibridizag@o nas ciéncias sociais.

Canclini (2008, p. xix) entende “hibridagdo por processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de
forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e
praticas”. Para ele, as “estruturas discretas” s@o resultados de
hibridizagdes, que ndo podem ser consideradas fontes puras, pois ja
tiveram contato com outras fontes e em algum momento histérico ja
sofreram alteracGes, misturas mais homogénea ou heterogénea.
Certamente, ha contradi¢des entre cultura, etnia, diferencas, crencas,
linguagens, identidade, racas que se unem gerando novas identidades
com suas diversidades, unindo o local ao global e tracando sua prépria
fronteira (GARCfA-CANCLINI, 2008, p. xix).

A fusdo das estruturas e praticas sociais gera novas estruturas e
novas praticas de forma sutil, sem planejamento, como resultado dos
processos migratdrios, turisticos e de intercAmbio econdmico ou
comunicacional. Isso ocorre como um processo natural dessa juncao.
Assim, a hibridiza¢do surge da criatividade individual e coletiva, “nio
s nas artes, mas também na vida cotidiana e no desenvolvimento
tecnolégico” (GARCIA-CANCLINI, 2008, p. xxii). Essa assimilacio da
cultura do outro ocorre na relagdo com o outro, no convivio social do
individuo, na wunido dessas diferentes culturas e nas relacdes
interculturais. Os processos de intersecdo e trocas da hibridizagdo
colaboram na questdo da multiculturalidade. A mesticagem, cor da pele
e os tracos fisicos sdo fortes marcadores da discriminagdo vistos como
combinagdes identitdrias na politica, nos estudos culturais e
antropologia.

Contribuindo com Canclini (2008), Tomaz Tadeu da Silva (2005,
p. 87) afirma que “[o] hibridismo estd ligado aos movimentos
demogréficos que permitem o contato entre diferentes identidades: as
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diasporas, os deslocamentos nomades, as viagens, os cruzamentos de
fronteiras”. Esses cruzamentos significam estabelecer limites entre uma
identidade e outra, ou seja, demarcar bem a fronteira étnica entre as
identidades, delimitando as relacdes identitdrias nas quais a origem
desempenha um papel fundamental.

A contribui¢io de Bhabha (PAGANO; MAGALHAES, 2005)
para os Estudos Culturais é a releitura do conceito de hibridizacéo
definido originalmente por Bakhtin (1981, p. 358 apud BHABHA, 2005,
p.- 21) como “uma mistura de duas linguagens sociais dentro dos limites
de um unico enunciado; um encontro, dentro da arena de enunciado,
entre duas consciéncias lingiiisticas diferentes, separadas uma da outra
por uma época, pela diferenciacdo social ou por algum outro fator”.
Nesse sentido, o conceito de hibridizagdo saiu dos discursos bioldgicos e
passou a significar as relagdes culturais entre estrangeiros, turistas, ou
seja, misturas interculturais cada vez mais fortes entre as nacoes.

A articulag@o social da diferenca, da perspectiva
da minoria, é uma negociacdo complexa, em
andamento, que procura conferir autoridade aos
hibridismos culturais que emergem em momentos
de transformacdo histérica. O direito de se
expressar a partir da periferia do poder e do
privilégio autorizado ndo depende da persisténcia
da tradicdo; ele é alimentado pelo poder da
tradi¢do de se reinscrever através das condicdes
de contingéncia e contraditoriedade que presidem
sobre as vidas dos que estdo “na minoria”.
(BHABHA, 2005, p. 21)

Essa articulagdo social ocorre no momento em que hd uma
relacdio social, um intercdmbio por um curto espago de tempo, por uma
oportunidade de melhores condi¢des de vida ou na tentativa de
reconstruir sua vida em outro pafs, outra cultura. Ainda que esteja em
grande grupo ou em minoria. Nesse momento, estar na condicdo do
outro € preciso conhecer o territdrio, estabelecer fronteiras e, a partir dai,
negociar o espago étnico.

Tomaz Tadeu da Silva (2005) corrobora com Bhabha (2005)
quando lembra que as identidades opostas ao poder, ou seja, 0s
confrontos ideoldgicos e identitdrios produzem a hibridizagdo. Sdo essas
relacdes de conflito de poder entre diferentes grupos nacionais, étnicos e
raciais que produzem os processos de hibridizagao.
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O hibridismo, por exemplo, tem sido analisado,
sobretudo, em relagdo com o processo de
producdo das identidades nacionais, raciais e
éticas. Na perspectiva da teoria cultural
contemporanea, o hibridismo — a mistura, a
conjungdo, o intercurso entre diferentes
nacionalidades, entre diferentes etnias, entre
diferentes ragas — coloca em xeque aqueles
processos que tendem a conceber as identidades
como fundamentalmente separadas, divididas,
segregadas. O processo de hibridiza¢do confunde
a suposta pureza e insolubilidade dos grupos que
se reanem sob as diferentes identidades nacionais,
raciais ou étnicas. A identidade que se forma por
meio do hibridismo ndo € mais integralmente
nenhuma das identidades originais, embora guarde
tracos delas. (SILVA, 2005, p. 87).

Embora as identidades tenham suas fronteiras étnicas bem
delimitadas simbolicamente, quando o ocorre o processo € hibridizacao
as identidades novas jd se depreendem das originais, ainda que
permanecam certos tracos. Essas novas identidades constroem-se a
partir do outro.

Canclini considera (2008, p. xxxix) “atraente tratar a hibridizacao
como um termo de tradugdo entre mesticagem, sincretismo, fusdo e
outros vocdbulos empregados para designar misturas particulares”.
Canclini (2008) chama a aten¢do para se pensar como entender melhor e
saber como conviver neste mundo em meio a tantas diferencas e tantas
misturas. Aceitar os ganhos e as perdas que ocorre com cada individuo
ao hibridar-se é um ponto fundamental. E importante destacar o aspecto
positivo da hibridiza¢do na perspectiva de Canclini. O hibrido ndo é
inferior, inerte ou infértil, mas elemento catalisador de criatividades e
potencialidades para o novo, embora haja perdas e ganhos com a
hibridizacgao.

Nesse processo de hibridar-se, € natural que as identidades
culturais sofram mudangas tanto positivas quanto negativas. Positivas no
momento em que consegue-se criar o novo a partir de elementos que se
configurem com potencialidade e criatividades que foram absorvidas a
partir do que ja existia, ou seja, a partir de uma fusdo que gerou o
hibrido. E os aspectos negativos sdo as perdas que essa mistura vai
trazer ao sujeito, as mudangas culturais que. Neste casom, irdo agregar
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novos elementos, mas poderdo perder alguns por conta deste hibrido,
dessa mistura cultural.

2.5 IDENTIDADES: NEGOCIACOES OU ADAPTACOES

Os elementos de unificagdo, resisténcia e os conflitos gerados
pela existéncia de nacionalidades, etnias, géneros e geracdes permitem
entender os processos de negociacdo que ocorrem durante as
hibridizagdes de identidade cultural. A negociag@o € um importante fator
para a configuracio das identidades por meio de trocas, acordos,
adaptacdes e aceitacdes. SA0 momentos como esse que permitem que o
individuo olhe o outro, aprendendo a aceitar suas diferencas, partilhando
seus conhecimentos, aperfeicoando-se, colaborando, trocando
experiéncias, ou seja, negociando as suas identidades culturais com o
outro, marcando de fato a grande importincia da negociagdo cultural.

Bhabha (2005, p. 20) afirma que “[é] na emergéncia dos
Intersticios — a sobreposicdo e o deslocamento de dominios da diferenca
— que as experiéncias intersubjetivas e coletivas de nac¢do [nationness], o
interesse comunitdrio ou o valor cultural sdo negociados”. O autor
chama a atengéo para a questio da diferenca social ainda muito presente
nos dias atuais. Renée Green, artista norte-americana citada por Bhabha
(2005, p. 21), faz a reflexdo sobre a necessidade de perceber a diferenca
cultural como um processo em que se produzem identidades
minoritdrias que se dividem ou j4 se encontram divididas no momento
de articular o coletivo daquela comunidade. A autora afirma “é preciso
que a pessoa saia de si mesma para de fato ver o que estd fazendo”.

Nas palavras de Escosteguy (2001, p. 180), “[a] negociagdo € um
componente-chave no funcionamento das instituicdes e dos campos
socioculturais. A negociacio, hoje, € uma modalidade de existéncia, estd
instalada na subjetividade coletiva, na cultura cotidiana, e politica mais
inconsciente”. Assim, todas essas negociacdes acontecem de forma
inconsciente, pelo contato direto das racas, dos géneros, da classe social
as quais pertencem, e dessa diferenca é que se formam os sujeitos com
suas representacdes sociais, buscando adquirir o poder dentro das suas
comunidades. A diferenca cultural é mostrada por Garcia-Canclini
(1995b, p. 238 apud ESCOSTEGUY, 2001, p. 180) como um processo
que pode ser tanto conflituoso quanto consensual, porque pode
modificar nossas defini¢des de tradicio e modernidade, ajustar as
fronteiras entre o publico e o privado, o alto e o baixo, o rico e pobre,
bem como influenciar o desenvolvimento e o progresso.
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Dessa forma, o encontro com o novo surge de um trabalho
fronteirico em que o novo se encontra com o passado, ou seja, associar 0
presente e o passado criando uma ideia de traducdo cultural que vai
resultar em um “novo” que, a partir dessa jungdo, trard um novo olhar
para a fusdo dos dois — “o ‘passado-presente’ torna-se parte da
necessidade, e ndo da nostalgia, de viver” (BHABHA, 2005, p. 27). Na
histéria da humanidade sempre houve diferencas sociais, étnicas e
culturais. Com o mundo globalizado, essas diferencas foram se
acentuando, mas para isso € preciso lembrar que a globalizacdo deve
repensar como fazer arte, cultura e comunicaco nesse novo processo.
Canclini (2007, p. 9) afirma que,

[...] para saber o que se pode conhecer e
administrar, ou o que tem sentido modificar e
criar, cientistas e artistas tém de negociar nao s
com mecenas, politicos ou instituigdes, mas
também com um poder disseminado que se oculta
sob o nome de globalizag¢do. Costuma-se dizer que
a globalizagdo atua por meio de estruturas
institucionais, organismos de toda escala e
mercados de bens materiais e simbdlicos mais
dificeis de identificar e controlar que no tempo em
que as economias, as comunica¢des e as artes
operavam sempre dentro de um horizonte
nacional.

E preciso negociar com todas as institui¢des, com politicos bem
como com o poder que estd implicito na globalizagdo entre as nacdes.
Portanto, o processo de negocia¢do também faz parte do processo de
globalizagdo, que ndo s6 abre espaco para o mercantilismo como
também para as fronteiras identitdrias onde acontecem as grandes
negociagdes de poder, de grupos étnicos, bem como as migracdes.
Segundo Canclini (2007), alguns autores sentem a necessidade de dar
inicio a uma nova cultura do trabalho, do consumo, do investimento, da
publicidade e da gestdo dos meios informdticos e de comunicagao.
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3 EDUCACAO E IDENTIDADES CULTURAIS

De acordo com Hall (2006, p. 7), a identidade é discutida no
campo da teoria social. Para ele, “as velhas identidades” que
dominaram, ou seja, permaneceram estdveis por um longo tempo, hoje
estdo perdendo seu espaco pelas “novas identidades”, modificando a
visdo do sujeito “fragmentado”, um sujeito dividido, diferente de como
ele era visto anteriormente como um sujeito Unico. Essa mudanga
provoca instabilidade nos padrdes de referéncia que serviram de base
para a sociedade, a chamada de “crise da identidade”.

Nesse ponto, Hall (2006, p. 9) levanta algumas questdes sobre
essa crise, serd que ela existe mesmo? Hall (2006, p. 9) afirma que no
final do século XX a sociedade moderna passou por uma mudancga
estrutural, ou seja, a visdo que se tinha a respeito das “paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raga e nacionalidade” que
davam certa seguranga aos individuos modificou-se. Essa estrutura
sofreu alteracdes em virtude da modernidade, que aos poucos passou a
integrar vdrias classes, racas, etnias entre outras. A partir desse
momento, a visdo da identidade comecou a sofrer grandes mudangas
provocadas pela globalizacdo e pelos avancos tecnolégicos que fizeram
com que esse novo sujeito comecasse a relacionar-se com a diversidade
cultural gerada por esses movimentos culturais.

Para Stuart Hall, a identidade é definida historicamente e nao
biologicamente. O individuo assume identidades diferentes em
diferentes contextos. Isto ocorre com o grupo de estudantes angolanos
quando saem de seu pais e adentram nas universidades brasileiras. Nesse
sentido, & medida que a pessoa vai se inserindo no cotidiano e nas
relacdes com instituigdes poderosas, vai adquirindo caracteristicas
préprias daquele contexto.

3.1 EDUCACAO MULTICULTURAL E SUAS IMPLICACOES

Para contribuir com as discussdoes sobre multiculturalismo,
valorizagdo da diversidade cultural e suas implica¢des na educagdo,
Canen (2000, p. 136) dialoga com autores como:

[...] Hall (1997), Featherstone (1997), Canen
(1995; 1997b), Candau (1997), Coutinho (1996) e
Grante (1997) alertam para a necessidade do
reconhecimento da fragmentacéo de uma nocéo de
identidade fixa e bem localizada, enfatizando a
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pulverizacdo das identidades culturais de classe,
género, etnia, raca, padrdoes culturais e
nacionalidades a serem levadas em consideracdo
em praticas pedagdgicas-curriculares, voltadas a
construcdo de uma sociedade democritica e ao
desenvolvimento da cidadania critica e
participativa.

Nesse aspecto, a “educagdo multicultural” é vista como o
articulador principal para promover a retomada de valores culturais
ameacados pelo desenvolvimento social e tecnoldgico, uma vez que a
escola chama a si o papel de construir um cidaddo critico e participativo,
pois a educagdo e a politica devem ser entendidas como manifestagdes
da prética social da prépria sociedade de modo a garantir a pluralidade
cultural (CANEN, 2000, p. 138).

Para ampliar o debate sobre a diversidade cultural e pluralidade
cultural dentro das relagdes étnico-raciais, regulamentou-se em 2003 a
Lei n. 10.639, a qual incluiu o ensino da cultura afro-brasileira na grade
curricular nas disciplinas de Artes, Histéria e Lingua Portuguesa. Assim,
as instituicdes brasileiras de ensino tiveram de inserir nos seus
curriculos e Projetos Politicos Pedagdgicos de acordo com a Lei acima
mencionada. A intenc¢do da Lei é propor uma educagdo que promova o
respeito pelas diferencas e combata as préiticas de racismo e
discriminagdo. Dessa maneira, espera-se superar experiéncias negativas
como as reportadas pelos estudantes angolanos durante a sua estada em
nossa instituicdo de ensino e em nosso municipio, mesmo que seja de
forma velada.

Na propria escola a identidade e a diferenca sdo bem visiveis e
deveriam ser trabalhadas. Assim, a escola desenvolver o tema da
diversidade cultural ndo apenas quanto ao respeito ao outro, na forma de
expressar a culturalidade, mas no curriculo escolar de forma que
proporcionasse as criancas e jovens o contato com as mais variadas
formas e expressdes culturais de diversos grupos étnicos e sociais. As
diferencas culturais ndo se limitam aos casos de contato com
estrangeiros, pois dentro da prépria nacdo ha indmeras diferencas
culturais, étnicas e regionais.

Nesse viés da educacdo multicultural, Henry Giroux (2003)
também faz algumas consideracdes importantes a respeito das
institui¢des educacionais relacionadas ao multiculturalismo. De acordo
com Giroux (2003), os programas de educagdo estruturados de forma
tecnocrata e dominante devem ser rapidamente estruturados para que a
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reforma educacional aconteca abertamente voltada a democratizagdo.
Por isso, a escola deve ser um espaco importante para que se reflita
sobre as questdes de diferengas culturais, concepgdes de mundo e os
principais problemas existentes na sociedade. A escola ndo deve ser
vista como uma transmissora de conteido em que os alunos apenas
recebem informacdes; € preciso propiciar a eles um espaco de reflexdes
sobre o universo em que estdo inseridos. E de fundamental importincia
considerar a escola como um espaco publico de democracia e de
cidadania, mas se a escola é construtora de significados, entdo &
necessdrio mudar a estruturacdo da escola e os significados que ela
produz, ndo hd processo educativo que ndo seja social. A diversidade
étnica, racial, cultural e linguistica que estd configurando a nova
sociedade em virtude da globalizagdo mundial e da modernizacdo
tecnoldgica teve forte influéncia na transformagdo da sociedade e na
educacdo (GIROUX, 2003).

Para Giroux (2003, p. 85), é importante a regulamentagdo, a
padronizacdo de comportamento e as condi¢gdes ofertadas “para que os
professores e professoras exer¢cam os sensiveis papéis politicos e éticos
que devem assumir como intelectuais puiblicos/as envolvidos na tarefa
de educar os/as estudantes para uma cidadania responsdvel e critica”. A
grande preocupagdo dos Estudos Culturais é com relagdo a cultura, ao
poder e ao conhecimento.

Segundo Giroux (2003, p. 86), € pouco provavel que os
educadores convencionais se envolvam com os Estudos Culturais, por
entenderem que seus debates irdo sempre reforgar as questdes histéricas
de poder. Para ele, “a educacdo é um local de luta e contestagdo
continuas”. E na escola que as diferencas culturais, raciais, étnicas e
linguisticas vao se confrontar, e é a partir do outro que as identidades
sdo representadas, proporcionando um espaco de encontro entre as
diferentes formas de ser, de pensar, de agir e de sentir. Para o Giroux
(2003, p. 88), os professores precisam se preparar para enfrentar as
dificuldades relacionadas ao multiculturalismo, como podemos observar
na citagdo abaixo:

Os/as educadores(as) ndo poderdo ignorar, no
proximo século, as dificeis questdes do
multiculturalismo, da raca, da identidade, do
poder, do conhecimento, da ética e do trabalho
que, na verdade, as escolas ja estdo tendo que
enfrentar. Essas questdes exercem um papel
importante na defini¢do do significado e do
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propdsito da escolarizagdo, no que significa
ensinar e na forma como os/as estudantes devem
ser ensinados/as para viver em um mundo que
serd amplamente mais globalizado, high tech e
racialmente diverso que em qualquer outra época
na historia.

O comentdrio da citagdo traz a sugestdo de que ndo s6 o estudante
precisa ser preparado para o futuro, bem como o professor precisa
acompanhar as mudangas tecnoldgicas, as diversidades étnicas e
culturais. Ele precisa estar em contato direto com este mundo
globalizado, entendendo as mudltiplas culturas, e se preparar para
trabalhar com essas diferencas e com os contrastes que surgem na
educacdo. Embora essas ferramentas tecnoldgicas trazem beneficios,
elas também trazem maleficios como a alienacdo do individuo com
relacdio as redes sociais em que hoje estamos emaranhados. Devemos
fazer uso delas, mas € preciso saber selecionar o que é bom e produtivo
do que € ruim e sem utilidade para a formacdo do individuo. O modelo
tradicional de educar ji ndo cabe mais aqui, mas precisamos tomar
cuidado com este mundo moderno. Nem tudo que € moderno significa
ser o melhor.

De acordo com Giroux (2003, p. 89), os educadores precisam
repensar a natureza da teoria e da pratica educacionais e refletir sobre o
que o significa educar os futuros professores para o século XXI. Os
professores ndo podem seguir o modelo tradicional de educacio diante
de tantas tecnologias existentes para mediar o ensino em sala de aula.
De acordo com o autor, eles ndo podem ser meros transmissores de
informag@o. “Os estudos culturais exigem que os(as) professores(as)
sejam educados(as) para serem produtores(as) culturais, para tratar a
cultura como uma atividade inconclusa e aberta as contestacdes”
(GIROUX, 2003, p. 101). Mas aprimorar-se para o futuro, ndo deixando
de lado as reflexdes sobre a cultura, a diversidade, as rela¢cdes com o
outro, é fato primordial para a educagdo do cidadao.

Assim como Canen (2000, p. 144) discute sobre “a perspectiva de
uma educacdo multicultural para o conhecimento de praticas culturais
diversificadas para a promogao e aceitagdo cultural”, Bill Green e Chris
Bigum (2003) seguem na mesma dire¢do. Canen (2000) chama atenc¢do
para as mudancas pelas quais a escola precisa estar atenta neste mundo
globalizado em que o multiculturalismo estd presente na sala de aula.
Para a autora, o educador precisa saber conviver com essas diferencas,
ensinando seus alunos a entendé-las, respeitd-las e aceita-las.
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Green e Bigum (2003), como foi visto no pardgrafo anterior,
comentam que as escolas ji estdo defasadas em relacdo a essa nova
geracdo que estd surgindo. Para os autores, essa geracdo é fruto da pos-
modernidade, cujos professores devem acompanhar as modificacdes
para adaptar-se a essa nova realidade. Ainda que se possa contestar a
terminologia e os valores ideoldgicos da chamada pds-modernidade ou
modernidade tardia, ndo hd como negar a complexidade e as mudangas
profundas dos tempos atuais.

Parafraseando Grossberg (apud GREEN; BIGUM, 2003) quando
afirma que, se a juventude vive na pés-modernidade, ou seja, vive em
muitos outros lugares e contextos, € preciso reconhecer as contradicoes
geradas pela realidade histdrica vivenciada. Essa geracdo estd ocupando
diversos espagos em nosso século, configurando-se, assim, um contexto
em que se pode observar a convivéncia de diferentes geracdes ocupando
o mesmo espago. Isso faz refletir um pouco o que os autores ja
discutiam como podemos observar na citacio abaixo:

Os/as educadores/as e também 0s
administradores/as ndo s@o os Unicos a ver com
alguma preocupacdo o aparecimento em cena
daquilo que chamamos de alienigenas. Os pais e
as mades também té€m expressado esse tipo de
preocupagdo, assim como o tem feito, de forma
mais geral, a esfera publica convencional (a
opinido publica). Tem havido, recentemente, na
Austrilia e em outros paises, uma onda crescente
de panico moral, cujo foco € o suposto desvio da
juventude contemporanea — ndo apenas sua
diversidade ou sua diferenca mas, mais
radicalmente, sua alteridade e a ameaca que isso
apresenta para o/a observador/a, para o olhar do
ego, para o olhar do sujeito, para o eu. [...] cada
vez mais alienados/as, no sentido cldssico, os/as
jovens sdo também cada vez mais alienigenas,
cada vez mais vistos como diferentemente
motivados/as, desenhados/as e construidos/as. E,
dessa forma, se pde a horrivel e insistente
possibilidade: eles/as ndo estdo apenas nos
visitando, indo embora, em seguida. Eles/as estdo
aqui para ficar e estdo assumindo o comando.
(GREEN & BIGUM, 2003, p. 212)
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Nesta pesquisa, percebi principalmente o choque cultural que as
novas geracdes vém imprimindo as antigas, principalmente no ambiente
escolar onde o professor, que sempre foi o principal ator do processo
ensino aprendizagem, tem visto o seu conhecimento relativizado pelas
novas geracdes. Como sugerem Green e Bigum (2003, p. 209), percebe-
se hoje “a emergéncia de um novo tipo de estudante, como novas
necessidades e novas capacidades”. Essa ideia estd muito presente nas
discussdes a respeito desse novo sujeito, com capacidades e
necessidades diferenciadas do sujeito dos anos 1970, 1980 e 1990.
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4 ANAALISE DOS DADOS: A IDENTIDADE CULTURAL DOS
ACADEMICOS ANGOLANOS DA UNESC

A partir dos conceitos que embasam esta pesquisa, do objeto e
dos objetivos ja apresentados nos capitulos anteriores, temos como foco
neste capitulo apresentar as andlises e os cruzamentos das entrevistas
fundamentadas nas discussdes tedricas e nas produgdes textuais feitas
para o processo seletivo, pelos estudantes angolanos. Nas palavras de
Coelho (2008, p. 11),

[a]s teorias sobre a diversidade e a diferenga no
Brasil sdo geralmente concernentes a questdo
negra, mas, se nos referirmos a diversidade de
modo geral, podemos considerar que essa
temdtica ji estd presente em outras discussdes
académicas, como, por exemplo, na questdo

indigena e na questdo de género.

Com relacdo a diversidade cultural, tanto Coelho (2008) quanto
Hall (2006) fazem uma reflexdo sobre o modo como essa temética era
vista anteriormente € como as discussdes académicas reavivam o tema
atualmente. As identidades culturais estdo se fragmentando, causando
uma “crise de Identidade”, chamada por Hall (2006, capa).

O homem da sociedade moderna tinha uma
identidade bem definida e localizada no mundo
social e cultural. Mas uma mudanga estrutural esta
fragmentando e deslocando as identidades
culturais de classe, sexualidade,

etnia, raca e nacionalidade. Se antes estas
identidades eram sdlidas localizacdes, nas quais
os individuos se encaixavam socialmente, hoje
elas se encontram com fronteiras menos definidas
que provocam no individuo uma crise de
identidade.

A fim de alcangar os objetivos desta pesquisa e guiar-me na
construgdo da andlise do objeto de estudo, algumas categorias foram
definidas. Como primeira categoria utilizada foram as representagdes da
Angola e do Brasil pelos estudantes estrangeiros. Como segunda
categoria, foram elencadas as estratégias de adaptacdo da linguagem.
Embora brasileiros e angolanos falem portugués, ha diferencas que
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precisaram o reconhecimento para que a comunicaciio ocorresse de
forma mais bem sucedida. Como terceira categoria selecionada, foram
contempladas as concepgdes e as adaptacdes do sistema de ensino em
contraste com a realidade angolana, tentando compreender o que os
sujeitos da pesquisa falam a respeito dos sistemas de ensino em Angola
e no Brasil. Como quarta categoria de andlise, utilizei os processos de
hibridiza¢do e negociagfo identitdrias com o intuito de saber como estdo
ocorrendo os processos de hibridizacdo cultural e negociagdo identitéria.

4.1 REPRESENTACOES DA ANGOLA E DO BRASIL

O perfodo de guerra7 e os conflitos politicos que ocorreram na
Africa, e em especial em Angola e em algumas provincias, estio muito
presentes na memoria dos angolanos entrevistados. Durante muitos
anos, o povo angolano travou batalhas e vivenciou varios conflitos. Fica
muito evidente, nas entrevistas dos jovens angolanos, a vontade de
ajudar a reconstruir o pafs. Seus depoimentos nos permitem entender um
pouco do que aconteceu, bem como as consequéncias ruins que a guerra
traz consigo.

A Angola sofreu a guerra durante trinta anos,
guerra essa que em parte foi financiada pelos
Estados Unidos e em outra parte pela Russia e fez
com que houvesse uma regressdo em termos tanto
econdmico, quanto social, quanto intelectual. E a
guerra ndo traz sé desgraga, acho que o pior da
guerra ndo é a morte, ndo é deixar pessoas assim

z

mutiladas, mas € deixar as pessoas mutiladas

7 “Grande parte das enormes dificuldades de desenvolvimento da Africa tem
origem geopolitica. Muitos paises apresentam grandes tensdes étnicas
decorrentes da convivéncia forcada de diferentes culturas e de rivalidades
histéricas. A origem dessas tensdes foi a delimitacdo de fronteiras artificiais
pelos colonizadores europeus, que, de um lado, fragmentou grupos que
constituiam uma unidade étnica e, de outro, reuniu no mesmo territério grupos
étnicos inimigos.

Mas os conflitos na Africa ndo resultam apenas das questdes étnicas. A
corrupgdo e a desigualdade social também sdo fatores de descontentamento de
setores menos favorecidos da populag@o contra os que ddo sustento ao governo,
gerando ou ampliando animosidades. O papel devastador da corrupg¢do pode ser
exemplificado com o caso da Libéria, pais que viveu uma intensa guerra civil
entre 1989 e 2003” (SAMPAIO; SUCENA, 2010, p. 144).



81

2

intelectualmente, ¢ sentir-se refugiada dentro de
seu proprio pais. Além também de vdrias doencas
que traz consigo essa situacdo. (E-6)

Como se percebe no depoimento, a histdria recente do conflito
social marca profundamente a vida desses jovens e atravessa seus
discursos. O entrevistado deixa claro como os interesses internacionais
se imiscuem nos descaminhos do pais e aponta para mazelas que
ultrapassam os limites das categorias econdmicas, sociais e intelectuais.
As lembrancas de Angola quase sempre trazem consigo o flagelo da
guerra.

A guerra deixou marcas de destruicdo, ndo s6 fisicas, mas sociais,
intelectuais e principalmente emocionais. Tentando enfrentar essa
situacdo, a sociedade civil, as empresas e o governo de Angola tém
buscado investir em mao-de-obra qualificada para reconstruir o pais. O
fragmento a seguir também fala das marcas de destruicido deixadas pela
guerra: “O povo Angolano é um povo muito sofredor, é bem verdade
que a paz que, nds tanto ‘anseamos’ chegou, mas a guerra deixou no
povo Angolano muita pobreza, dor e lutas também muito sofrimento”
(ASSUMPCAO, 2008, p. 53).

H4 uma vontade grande de preservar a memdria do pais tdo
apagada e ameacada pela devastagdo da guerra, como hd também um
empenho em vislumbrar a paz, o desenvolvimento e a preservagao da
memoria histérica. Como foi apontado no capitulo dois, analisando Hall
(2006), nos depoimentos dos angolanos hd a narrativa da nagdo, assim
como ¢é contada na literatura, na histéria, na cultura popular. Eles
contam uma série de situa¢des porque o pais passou deixando marcas
registradas na memoria que simbolizam experiéncias e representacdes
de um povo sofrido e marginalizado.

De acordo com Hall (2006, p. 52), “uma série de estorias,
imagens, panoramas, cendrios, eventos histéricos, simbolos e rituais
nacionais que simbolizam ou representam as experiéncias partilhadas, as
perdas, os triunfos e os desastres que ddo sentido a na¢do”. Assim, para
confirmar, essa afirmacdo de Hall é visivel no trecho da producio
textual do processo seletivo de vestibular abaixo:

E veridico que, o nosso pafs (Angola) estava
muitos anos em guerra € que neste momento os
4nimos ndo estdo totalmente serenos. Mas ndo
podemos esquecer que neste momento o espirito
patridtico estd no auge e isto vem dar uma nova
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perspectiva para o povo angolano, jd que nele, ndo
existem diferengas raciais, culturais, partidarias e
sociais. (P-28)

Embora o depoimento acima afirme que nédo ha diferencas raciais,
culturais, partiddrias e sociais, sabe-se que cada um possui sua
identidade, cada povo possui uma identidade e assim ela vai se
modificando. Cada povo defende sua posicdo, marca seu territério, cria
suas comunidades, ou seja, assim chamadas por Bauman (2003). Mesmo
que afirmem que ndo ha diferencas, eles estdo formando esses grupos
com suas diferencas omitidas em relagdo a grupos étnicos ja existentes.
Dialogando com Silva (2005), identidade e diferenga sdo insepardveis,
uma depende da outra. A existéncia de uma € o resultado da outra e
vice-versa.

No didlogo das identidades e diferencas, € preciso analisar os
discursos dos estudantes com relacdo ao pais. Aqui aparecem diferencas
relacionadas ao crescimento do pais em decorréncia das mazelas e
destruicdes causadas pela guerra. O pais sofre um atraso muito grande,
se comparado a outros paises, principalmente os desenvolvidos. Fica
evidente, nas entrevistas e nas producdes textuais de cada estudante
angolano, o discurso hegemodnico de reconstrugdo nacional, expresso no
desejo de contribuir com seu pais e vé-lo nas mesmas condi¢cdes dos
outros paises que ndo passaram por esses conflitos, como demonstra o
trecho da producio textual abaixo:

Depois de tantos anos em guerra o nosso pais
ficou com marcas profundas, que se refletem até
hoje. Mesmo agora com a paz alcancada, muitas
provincias ainda sofrem com as suas
consequéncias: infra-estruturas destruidas,
auséncia de servicos de saidde e saneamento, falta
de comida e escolas, dentre outros. (P-8)

Os discursos dos académicos angolanos manifesta uma
expectativa de que, apds a guerra que durou aproximadamente trinta
anos, o pafs comeca a se reestabelecer economicamente e socialmente.
Nesses discursos, evidencia-se a necessidade de ascensdo do pafs, de
crescimento econdomico e de formag@o académica de jovens a fim de que
a nacdo recomece a se estruturar e a crescer novamente. E o que
confirma a citacdo abaixo:
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Angola acaba de emerger de uma situag@o
totalmente desastrosa e dificil de concertar, mas
porém ndo impossivel — isto €, foram longos anos
de lutas e sofrimento que levaram em grande
vulto o sofrimento de uma nagao lutadora e forte.
Antes a guerra na luta pela paz foi um dos
problemas principais para a queda de muitas das
infraestruturas tanto sdcio-econdmicas como
também culturais. Uma vez terminada a guerra,
agora surge a necessidade de reconstruir e
desenvolver o pais para bem estar da populagao.
Dai vem a necessidade criar uma nova Angola,
uma Angola sorridente. (P-45)

Entretanto, ao falarem da necessidade de reconstrucdo do pafs,
muitos estudantes apontam para um risco muito grave, o de que uma
pequena parcela da populacido de fato detém o poder e diz que quer
reconstruir o pafs, mas na verdade pensa em seu préprio capital, procura
tirar vantagens em cima do povo sofredor. Como € explicitado no
excerto que segue:

O processo de paz em Angola foi dificil porque os
comflitos sdo sempre pela mesma causa a
“riqueza”. A ganancia incere inveja na sociedade,
se cada pessoa fosse humilde, trabalhadora,
solidaria, generosa, o nosso pais, e ndo sé6 o
mundo com toda a certeza seria um lugar melhor
para se viver. Angola é um dos paises mais pobres
de Africa, por causa das constantes guerras e
comflitos durante anos, da compra de armas de
fogo, da pobreza etc. (P-50)8

Algumas entrevistas deixam explicito o quanto o poder concentra-
se nas maos de poucos, os manipuladores da economia do pais. Aqui
fica evidente a representacdo do poder em governar a espécie humana
obtendo proveitos para uma minoria.

Entao essa € a realidade da Africa, e a Angola ndo
foge muito. A Angola, por exemplo, terminou a
guerra, acabou com a guerra em 2002, sé em

8 < ~ ~ . )
Como ¢ uma producdo textual de uma selecdo de vestibular, fiz a
transcri¢do do texto na integra. Por esta razao ndo foram feitas corre¢des.



84

2002, e de 2002 para cd nota-se, assim, um certo,
um pseudo-desenvolvimento. Por qué? Porque na
guerra € o momento em que hd desordem, cada
pessoa quer ser mais esperta do que a outra,
principalmente as pessoas que detém o poder.
Querem enriquecer cada vez mais, querem encher
as contas no exterior. Eles até falam em
desenvolver e, assim, apoiar a populagdo, mas isso
ndo se traduz na prética. Na prética, sdo eles cada
vez mais ricos, os filhos deles normalmente nao
estudam, ndo vivem no pais, normalmente nos
paises europeus ou nos Estados Unidos. E a
populacdo cada vez mais sem direito a satide, sem
educacdo, e essa € a realidade da Angola. (E-6)

Como se V&, as contradi¢des e os conflitos ainda sdo intensos em
Angola, ndo se resolveram com o fim da guerra. Pelo contririo, as
desigualdades sociais atravessam a histéria do pais antes, durante e
depois da guerra.

A fala dos estudantes manifesta sinais do discurso hegemdnico,
que argumenta que tirar o pafs da subalternidade nao serd uma tarefa tao
simples nem para 0 governo, nem para a iniciativa privada, nem mesmo
para a populacdo em geral. Tudo isso requer sacrificios em todos os
aspectos: humanos, sociais, politicos. O discurso dos académicos, até
pelo contexto de produg@o, um processo seletivo para bolsa de estudo
em outro pais, é fortemente atravessado por um viés politico e patritico
muito acentuado. E o que vemos no fragmento a seguir:

Este povo como qualquer outro povo tem a forca
para se erguer e erguer também o pafs,
transformando-o, alimentando-o de tal forma que
ainda possui forca para ajudar o préximo, uma
caracteristica que conseguimos manter mesmo
estando no exterior. Eu também fago parte deste
povo mas a minha missdo consiste em manté-lo
sauddvel e ajudar o pais a crescer dentro da
investigacdo. (P-1)

Pelo texto do académico, fica evidente a identificacdo com os
interesses do povo angolano, muito mais do que com os interesses
governamentais.

A vontade e 0 compromisso com seu pais na sua reconstrugdo é
muito forte nas entrevistas e nas producdes. Para contribuir com essa
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representacdo simbodlica é importante reportar-me a Woodward (2005)
ao discutir os sistemas de representa¢do que sdo marcados por uniforme,
bandeira ou um outro simbolo que represente a comunidade étnica. Os
académicos angolanos evidenciam muito o0s sentimentos de
patriotismos, do desejo e da grande missao que trouxeram consigo, com
o intuito de aprofundar-se ao maximo o seu aprimoramento e a
complementacdo da formacdo profissional em outro pais.

Eu acredito que o meu objetivo € voltar com o
diploma. Agora, como trazer esse diploma, ndo foi
uma coisa que eu tinha pensado. Agora, com o
passar do tempo, e com a maturidade quer seja
pessoal, como profissional, vocé percebe que vocé
tem que voltar com o diploma, mas que o diploma
tenha uma grande qualificacdo. Nao sé pelo papel,
mas voc€ mesma trazer isto. Porque eu jd
consegui perceber que nds somos um futuro em
potencial para a Angola, e as pessoas estdo a
espera de nds, estdo a espera dos fisioterapeutas
que estdo a voltar, e eu ndo posso voltar 1d e
decepcionar. Eu ndo quero que tenham o
sentimento de que foi dinheiro gasto e nem eu ter
sentimento de que foi tempo meu perdido. Entao
eu tenho que unir o util ao agraddvel. Meu
objetivo primordial estd sendo cumprido, que eu
estou conseguindo estudar. (E-9)

O académico, ao sair de seu pafs em busca de formacdo
profissional, toma consciéncia do privilégio e da responsabilidade de
seu aprimoramento técnico diante da nacdo.

Apesar da forte €nfase no patridtico, perceptivel no discurso dos
estudantes selecionados, a relacdo deles € ndo apenas com a na¢io no
seu sentido mais amplo ou com o governo e sua burocracia, mas com a
empresa responsdvel pelo gerenciamento e financiamento do processo,
que estabeleceu regras bem especificas de parte a parte. Os estudantes
tém, portanto, grande responsabilidade a assumir no processo de vir ao
Brasil estudar: ele deve cumprir cada etapa da formacgdo e voltar a
Angola para trabalhar pelo tempo correspondente aos anos de formacao.

Esse retorno a pdtria transparece nos discursos como uma volta as
origens e uma vitéria pessoal no sentido de ajudar a construir a nagéo.
Em todo o processo, ndo € de se admirar que a identidade angolana seja
preservada com tanto empenho, mesmo longe da pétria-mae. A
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identidade nacional é, portanto, elemento identitario fundamental para
os jovens angolanos, elemento que todos compartilham entre si.

A medida que o tempo foi passando e os contatos foram
acontecendo, foi possivel perceber o quanto a identidade de cada um foi
se reconstruindo ou se refazendo assim que chegavam ao Brasil. A meu
ver, esse prefixo “re” parece carregar em si uma ideia positiva sobre a
permanéncia desses estudantes no Brasil. Para eles, identidade e
diferenca precisam ser ativamente produzidas. No processo, a identidade
da mulher e do homem angolano vio se transformando a fim de formar
uma identidade coletiva que possibilite a reconstrug¢do do pais: Angola.
Para dar um suporte tedrico ainda mais consistente ao falar de
identidade de projeto, Castells (2003, p. 5) sugere o cardter dindmico e
mutante das construcdes identitdrias:

Identidade de projecto: quando os actores sociais,
servindo-se de qualquer tipo de material cultural
ao seu alcance, constroem uma nova identidade
capaz de redefinir a sua posi¢do na sociedade e de
provocar a transformacdo de toda a estrutura
social.

Na verdade, Castells (2003, p. 4) propde trés formas e origens de
constru¢do da identidade. A primeira delas seria a: “Identidade
legitimadora: € introduzida pelas instituicdes dominantes da sociedade
no intuito de expandir e racionalizar a sua dominagdo sobre os atores
sociais”. A segunda forma de constru¢do de identidade, segundo
Castells (2003, p. 4-5), seria a:

Identidade de resisténcia: criada por atores que se
encontram em posicdes/condi¢gdes desvalorizadas
e/ou estigmatizadas pela logica da dominacdo,
construindo, assim, trincheiras de resisténcia e
sobrevivéncia com base em principios diferentes
dos que permeiam as institui¢cdes da sociedade.

Essa identidade constrdi-se nas raizes africanas em relagdo as
narrativas colonizadoras e eurocéntricas. Agora esses estudantes buscam
a reconstrucdo de suas identidades a fim de garantir a sua participacio
social naquele pais como um processo de resisténcia e luta a fim de
contribuir assim com o processo de reconstru¢do nacional. A terceira
forma de constru¢do de identidade seria a de projeto ja mencionada
acima.
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As produgdes textuais dos jovens angolanos trazem marcas
significativas que enfatizam a cultura nacional. De acordo com Stuart
Hall (2006, p. 57), “uma cultura nacional atua como uma fonte de
significados culturais, um foco de identificacio e um sistema de
representagdo”. Aqui € interessante saber se as identidades nacionais e
as culturas nacionais que as representagdes constroem sdo de fato
“unificadas”. Hall (2006, p. 58) alude ao ensaio de Ernest Renan, que
afirma que ha trés elementos que “constituem o principio espiritual da
unidade de uma nagdo: [...] a posse em comum de um rico legado de
memorias [...], o desejo de viver em conjunto e a vontade de perpetuar,
de uma forma indivisiva, a heranga que se recebeu”. Dessa forma, pode-
se dizer que, segundo Hall (2006, p. 58), deve-se ter em mente trés
conceitos importantes para compor a ideia de nac¢do: “as memdrias do
passado; o desejo por viver em conjunto; a perpetuacdo da heranga”.

Os estudantes angolanos trazem as memdrias do passado bem
ativas, vivendo no Brasil em grupo, compartilhando suas experiéncias
de vida herdadas de seus familiares. Eles compartilham de uma narrativa
comum de origem, passando pelas mazelas da guerra e pelo sonho de
reconstrugdo, de um pacto em relacdo ao presente e uma aspiracio de
continuidade em relacdo ao futuro.

Agora, nesta fase de paz, ja4 ndo hd justificacdo
para a maioria dos problemas que nos assolam,
pois as prioridades deixaram de ser “guerra” e
“Armamento”, e passaram a ser: educacdo, sadde,
saneamento, comunicacdo terrestre (estradas e
pontes), habitagdo, etc. Cabe a nds jovens a
missdo de estudar e contribuir para a reconstrug@o
do nosso pafs e ao governo de fazer com que isso
seja possivel. A contribui¢do que eu posso dar ao
meu pais é de utilizar os meus conhecimentos para
trabalhar “directamente” na sua reconstruc¢do. (P-
8)

Como se v€ no excerto acima, o engajamento no projeto
educacional e de formagdo profissional s6 se justifica por uma forte
urgéncia histdrica, por um discurso altamente nacionalista. Ou seja, os
estudantes ndo invocam aspiracdes de realizacdo pessoal ou sonhos
individualistas ou relativos ao nucleo familiar meramente, mas
estendem-se a nacdo. Nas entrevistas e textos analisados, os angolanos
manifestam o desejo de voltar ao pais de origem para contribuir com o
desenvolvimento do pais.



88

O orgulho de ser um angolano também estd expresso em muitas
falas que manifestam a valorizacdo e a defesa da origem.

Ser angolano... Ser angolano é ser uma pessoa
volétil, alegre acima de tudo, tristeza ndo existe no
angolano, dancar mesmo sem saber, cantar a toda
hora, é gostar de tudo o que os outros gostam, de
tudo o que ndo gostam, s6 pra todo mundo pensar
que estd tudo bem, € raramente mostrar o seu lado
fraco. Ser Angolano € viver na Angola, é acreditar
que as cores vermelho e preto e amarelo sdo do
seu pafs, e nds temos que amar, por causa daquilo.
(E-2)

Percebe-se no relato a necessidade de criar uma representacio
positiva da nag@o e esconder eventuais sinais de fraqueza, o que parece
indicar um comportamento como estratégia de sobrevivéncia. O
fragmento também aponta para o simbolo nacional: a bandeira do pais.
Percebe-se também uma preocupacio com um discurso anterior ou que
opera nas entrelinhas, um imperativo, quase uma obrigatoriedade:
“temos que amar”! O relato do estudante aponta para um discurso de
dever nacional, implementado pelo outro.

Os académicos Angolanos trazem como aspecto importante em
seus relatos a vivéncia em Angola, reservatério rico de memorias e
referéncias. Angola € o ponto de origem e destino desses jovens. Apesar
de tanto sofrimento e lutas pela sobrevivéncia e reconstrucio do pais, 0s
sentimentos a eles relacionados sdo de exaltacdo e orgulho. Um deles
assim se expressa:

E um orgulho, ndo troco por nada, tenho muito
orgulho em dizer que sou angolana. O meu pafs
nio é o melhor, estd muito longe de ser o melhor,
tem muita coisa ainda pra mudar, ¢ um pais com
muitos problemas, enfim, tem muita coisa errada,
muita coisa de ruim também, mas nao sei, € uma...
eu acho que... um sentimento que... acho que néo
hd angolano que diz que ndo queira ser angolano.
Nos tratamos a Angola, ndés usamos um termo, é...
14 na banda, a nossa banda, é tudo pra nos.
Quando chegam as férias, “Como é, vais pra
banda?” “Eu vou pra banda”. E a nossa banda,
banda nds referimos, assim o nosso lugar, o nosso
espago, a nossa casa. Entdo ndo sei explicar isso,
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mas € uma coisa que ndo troco por nada, dizer que
sou angolana e voltar pra Angola. (E-8)

Ao discutir o conceito de identidade, Woodward (2005, p. 16) faz
a reflexdo de que, para entendermos como funciona o processo, ¢
necessario examinar como a identidade estd colocada no eixo da cultura,
quer pela representacdo, quer pela identidade, quer pela produgio, pelo
consumo ou regulacio. Ndo importa por onde vai iniciar, mas € preciso
entender.

Para compreender o que faz da identidade um
conceito tdo central, precisamos examinar as
preocupagdes contempordneas com questdes de
identidade em diferentes niveis. Na arena global,
por exemplo, existem preocupagdes com as
identidades nacionais e com as identidades
étnicas; em um contexto mais ‘“local”, existem
preocupacdes com a identidade pessoal, como por
exemplo, com as relagdes pessoais e com a
politica sexual. H4 uma discuss@o que sugere que,
nas ultimas décadas, estdo ocorrendo mudangas
no campo da identidade — mudangas que chegam
ao ponto de produzir uma “crise de identidade”
(WOODWARD 2005, p. 16).

Para contribuir com Woodward (2005), encontro alguns
elementos em Isabel Cristina Martins Guillen (2002, p. 106), que
apresenta uma definicdo de identidade nacional. Para a autora, “assim
como a nacdo, a propria identidade nacional € fruto de uma construcio
histérica cujo resultado, ao final do processo, aparece como uma
unidade revestida de uma esséncia”.

O nacionalismo estd presente a todo o momento: em cada
entrevista feita, em cada produgdo textual é possivel perceber tracos do
amor e do respeito pela pétria. Sobre a valorizacdo da identidade
nacional, Santomé (2003, p. 163) traz em seu artigo “As culturas
negadas e silenciadas no curriculo” uma passagem que faz a conexao
entre a identidade nacional e a individual. “A nagdo é o espaco onde se
forja a identidade social dos diferentes grupos humanos. A aceitagdo da
prépria identidade € umas das principais condi¢Ges para saber valorizar
a dos demais” E o que podemos constatar no depoimento abaixo:
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Pra mim, ser angolano representa a minha
ideologia e, acima de tudo, uma pétria e o0 meu
sentido. E o que eu vejo como sentido de
heroismo, e ser um simbolo, ser angolano pra
mim. Isso, por que eu vejo assim? Porque eu
passei pelo Brasil, ja conheco Portugal, ja passei
por alguns paises, mas independentemente disso
eu continuo a gostar muito da Angola, e a Angola
pra alguns tem um nivel de desenvolvimento bem
atrasado em relacdo a outros paises, mas mesmo
assim, talvez € o que se diz, a nossa casa € a nossa
casa. Mas mesmo assim, cada vez que eu vou pra
Angola eu vejo naquilo a esperanga de mudancga,
olho pra aquilo com uma certeza de angolano.
Légico, também com realidade, ndo vou fantasiar
as coisas, e pensar que aquilo vai mudar do dia
pra noite, mas ainda adoro ser angolano, adoro
aquela cultura, é que talvez pela idade que eu
carrego foram muitas experiéncias que eu vivi em
Angola naquela cultura. (E-4)

H4 no depoimento do académico sentimentos conflitantes:
sentimento patridtico fervoroso em relacio ao pais e suas possibilidades
e, a0 mesmo tempo, um reconhecimento dos atrasos da realidade. O
académico ndo se coloca no discurso, mas aponta que alguns pensam
assim do pais. H4, sobretudo, a conviccdo de que o “sentido”, a
compreensdo do mundo, passa pela experiéncia de nacionalidade.

Nesse sentido, Hall (2006, p. 47) traz um exemplo que ilustra
muito bem o sentimento patridtico que nos faz refletir sobre a identidade
nacional.

No mundo moderno, as culturas nacionais em que
nascemos se constituem em uma das principais
fontes de identidade cultural. Ao nos definirmos,
algumas vezes dizemos que somos ingleses ou
galeses ou indianos ou jamaicanos. Obviamente,
ao fazer isso estamos falando de forma
metaférica. Essas identidades ndo  estdo
literalmente impressas em  nossos  genes.
Entretanto, nds efetivamente pensamos nelas
como se fossem parte de nossa natureza essencial.
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Portanto, essas identidades se constroem a partir do sentimento
nacionalista e sdo formadas e transformadas a partir das representagoes.
Ela € “algo que produz sentidos — um sistema de representacio cultural”
(HALL, 2006, p. 49). Corroborando com Hall, Tomaz Tadeu da Silva
(2005, p. 85) afirma que:

As identidades nacionais funcionam, em grande
parte, por meio daquilo que Benedict Anderson
chamou de ‘“comunidades imaginadas”. Na
medida em que ndo existe nenhuma “comunidade
natural” em torno da qual se possam reunir as
pessoas que constituem um determinado
agrupamento nacional, ela precisa ser inventada,
imaginada.

E possivel identificar nos estudantes estrangeiros lacos que os
unem formando uma ‘“comunidade imaginada”, doutra forma eles
viveriam isolados em Criciima (SC). Embora origindrios de vdrias
regides da Angola e Provincias, e até entdo muitos nao se conheciam, ao
chegarem aqui comecaram a construir algum laco afetivo e a se
identificarem uns com os outros, formando assim uma comunidade
simbolica angolana fora de seu pats.

A experiéncia de vida em um pafs estrangeiro proporciona aos
académicos angolanos a oportunidade de aproveitar o que ha de bom
para levar e aplicar em seu pais de origem. Investir em ciéncia,
tecnologias e conhecimentos sdo pontos fundamentais para o
desenvolvimento do pais. A producdo textual abaixo nos ajuda a
compreender melhor o desejo de cada estudante engajado neste projeto.

E com bastante orgulho, que afirmo, que a
pequena “comunidade” a qual pertenco apesar de
todas as dificuldade por que passou e ainda passa
é considerada em todo o mundo por uma das
melhores. E minha funcdo e meu dever manter
essa reputacdo. Devemos aprender com a histéria
dos outros paises, retirar delas o melhor que
possuem para levantar o nosso Pafs na drea da
investigacdo, prevencdo, e tratamento. (P-1)

O texto parece vir carregado de um imperativo, um “dever ser”,
que na verdade revela existéncia de um discurso anterior que paira no ar
e atravessa os discursos dos académicos. Eles sentem-se na obrigacio de
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“manter” uma posicéo, de representar e responder a uma expectativa que
recai sobre eles. Também € interessante no depoimento o papel critico
do diferente, do outro, na construcdo da identidade. “A mesmidade (ou a
identidade) porta sempre o tragco da outridade (ou da diferenca)”
(SILVA, 2005, p. 79). E o contato com pessoas de outros paises que
permite e convida ao crescimento.

Outro aspecto importante na trajetéria pela qual os académicos
angolanos passam ¢ deixar a familia para trds e irem ao encontro de uma
formacdo académica melhor, de novas oportunidades. Muitos apontam
que no inicio foi muito dificil deixar tudo para tras: familia, amigos,
namorado/a, trabalho garantido, e muitos jid estavam cursando uma
graduacio l4. Isso fica evidente nas entrevistas e nas produgdes a seguir:

E.. acredito que no principio foi muito
complicado, mesmo. E que eu nunca tive essa
experiéncia de poder ficar distante da familia.
Entdo foi a primeira coisa mesmo que me veio,
como que eu vou conseguir ficar distante dessa
minha familia que eu amo tanto por um bom
tempo. (E-1)

Em muitas falas dos entrevistados, a familia é destacada pelos
académicos angolanos como um fator muito importante em suas vidas.
Crescer em um ambiente familiar bem consistente fez com que muitos
vivenciassem essa experiéncia de ficar longe da familia por um a dois
anos sem visitd-los. Para eles, foram momentos muito dificeis
habituarem-se a outros ambientes, outras culturas, pessoas diferentes
longe dos pais. Assim, Hall (2006, p. 51) afirma que “[a]s culturas
nacionais, ao produzir sentidos sobre ‘a nagdo’, sentidos com os quais
podemos nos identificar, constroem identidades. Esses sentidos estdo
contidos nas estérias que sdo contadas sobre a nagdo, memorias que
conectam seu presente com seu passado e imagens que dela sdo
construidas”.

Aqui no Brasil, para esses estudantes a realidade € outra, cada um
tem de cuidar de suas coisas, preparar sua propria comida, administrar
suas financas. Certamente ndo s6 os estudantes angolanos precisaram
mudar a rotina didria de cada um como também os estudantes brasileiros
quando saem para estudar em outras regides. Para ambos essa ruptura do
ber¢o familiar provoca mudancas de vida. De certa forma, eles tiveram
de negociar esse conflito aparente entre a identidade nacional, a
formac@o académica e a identidade da familia.
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A familia é muito complicado porque eu cresci no
ambiente familiar, a educagdo € aquela de familia.
Todo mundo tinha um comportamento
basicamente padrdo. Af a partir do momento que
vocé sai de casa, mesmo estando com angolanos,
vocé nota que aquele comportamento 1a de casa
ndo € o unico no mundo. Cada pessoa é o que é,
muito longe daquilo que vocé imaginava, tem
coisas que uma pessoa achava que ndo é normal,
que ndo existisse e, a partir do momento que vocé
vai viver nesse ambiente de estudante fora da
familia, fora de casa, fora do pais, vocé chega a
constatar que é bem normal. (E-2)

A oportunidade de fazer parte dessa experiéncia de vida motivou-
os ainda mais a relembrar suas infancias, o que faziam em Angola e a
“boa” educacdo que receberam de seus pais. Alguns afirmam que o
distanciamento da familia os auxiliou muito a amadurecer, a cuidar de
suas proprias coisas. Para eles, ndo depender dos pais foi enriquecedor.
A trajetoria desses académicos €, portanto, marcada pelas tensdes entre
estas duas referéncias identitdrias: a familia e a nacao.

Pra mim, ndo foi s6 esse o desafio. Claro que eu
também gosto. Gosto do conhecer. Alids, uma das
coisas de que eu mais gosto € de viajar e conhecer
outras culturas, mas para mim foi porque eu
consegui, consegui, inscrevi-me, concorri a uma
bolsa de estudos da empresa de onde eu
trabalhava, de onde eu trabalho que proporciona
estas bolsas de estudos. Eu inscrevi-me e eu
passei, passei, consegui, mas eu nao estava, assim,
levando muito a sério essa coisa de vir pra fora,
até porque eu ja tenho uma familia constituida,
marido, filhos. A minha vida 14 era uma vida,
posso dizer, que estdvel, aquela coisa de ndo ter
porque sair do, tinha um bom emprego, com um
bom status dentro da empresa, um bom saldrio,
nada que me fizesse correr atrds de nada. (E-8)

Embora tudo leve a crer que a necessidade de emprego e
formacdo era premente, o depoente parece a principio negar essa
necessidade ao dizer que “ndo levou muito a sério” o processo seletivo,
no intuito de mostrar quio importante foi a mudanca.
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Como os académicos fazem questdo de frisar, as oportunidades
oferecidas pela empresa responsdvel pelo fomento e pela concessio de
bolsas foram muito relevantes para eles, mas apds a aprovacao surgiram
as davidas se de fato estavam fazendo as escolhas certas, como aponta o
entrevistado abaixo:

Mudou muito porque inicialmente eu tinha uma
visdo que é uma empresa muito boa e é muito
dificil entra numa dessas empresas porque € a
primeira vez que eles abriram texto ao publico.
Depois de ter entrado surgiu a didvida se seria bom
abandonar a faculdade, abandonar tudo aquilo que
eu ja tinha projetado pra uma nova aventura, mas
foi um risco que tomei e aceitei, a oportunidade e
posto aqui e vi que foi a decisdo mais certa que fiz
porque hoje tenho uma visdo muito mais diferente
e tenho muito mais objetivos e sei que as
oportunidades sdo maiores, entdo acho que foi
uma decisdo acertada para mim. (E-3)

No depoimento fica evidente que o individuo estd em constante
processo de avaliacdo e reavaliacio em relacdo as suas escolhas.
Construir-se como sujeito exige exatamente isso, a capacidade de aceitar
desafios, correr riscos e fazer opcdes. De novo, chama a atencdo o
elemento do estranho, do diferente como catalizador de mudancas
positivas e crescimento pessoal.

Quanto a representacdo das origens, de acordo com o0s
entrevistados a Africa é vista como uma regiio muito rica em minerais e
matéria-prima, como um espaco de exploracdo e, a0 mesmo tempo,
como espaco de dominagio internacional. E muito comum a exploragio
dos minerais pelas grandes poténcias. Com base nas producdes textuais
do processo seletivo de vestibular e nos depoimentos referente as
entrevistas dos estudantes angolanos foi possivel confrontar alguns
dados mencionados sobre a Africa, apontados na citagdo a seguir:

A Africa afirmou-se como uma estratégica reserva
de minérios e petréleo, com 10% das reservas
mundiais desse combustivel. Atualmente, a Africa
supre 10% das necessidades de importacdo de
petréleo dos EUA e é previsto que ao final da
década de 2020, esse percentual esteja em 25%.
(SAMPAIO; SUCENA, 2010, p. 142)
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Essas riquezas minerais sdo grandes causadoras dos conflitos
internos em toda a Africa e dos conflitos externos (colonialismo e
exploracdo). Essa quantidade abundante de recursos naturais, no
entanto, ndo ¢ o suficiente para tirar a Africa do subdesenvolvimento.

A abundincia de recursos naturais ndo foi o
suficiente para que a Africa, em particular a
Subsaariana, conseguisse resolver seus
gravissimos problemas econdmicos e sociais.
Baixa expectativa de vida, elevada mortalidade
infantil e mds condi¢des de saide sdo aspectos
marcantes no Continente (SAMPAIO; SUCENA,
2010, p. 143)

Os recursos naturais existentes na Africa ndo foram suficientes
para suprir as necessidade e desigualdades existentes na Africa. Ao
contrario, isso contribui ainda mais para o aumento da pobreza,
violéncia, precariedade da saide e educacdo, de acordo com o
entrevistado abaixo:

A Angola, Africa em si, Africa é sempre. Desde
que eu me sinto pessoa, eu vejo que a Africa é
uma fonte de riqueza féacil pra grandes poténcias.
Isso € o que faz com que a Africa se
subdesenvolva, ou entdo regrida cada vez mais.
Por qué? Porque é uma fonte facil de conseguir
riquezas, principalmente minerais, porque eles
conseguem financiar conflitos dentro da Africa e
tirar dividendos com isso, e a Angola ndo foge
também disso. (E-6)

A exploragdo dos recursos naturais que o continente africano
possui € apontada como o principal fator gerador de conflitos politicos.
De acordo com os depoimentos, isso faz com que o pafs regrida ainda
mais economicamente, socialmente e politicamente. Nas produgdes
textuais dos angolanos fica evidente o desejo de Ilutar para o
desenvolvimento de seu pais, contribuir para que o pais se torne cada
vez melhor para os Angolanos.

Angola estd saindo de uma fase e critica, e
caminha a  passos firmes rumo  ao
desenvolvimento, € neste periodo em que passo
prestar meu contributo como jovem e futuro
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promotor do desenvolvimento. Espero poder
contribuir em prol do pais, para que este volte a
dar o seu melhor aos Angolanos. Espero poder
estar a altura para dar certas respostas a questdo
“emplicam” [sic.] o desenvolvimento de Angola, e
que esta se mostre a nivel de paises considerados
grandes tanto economicamente e também em
termos de cultura. (P-38)

O texto do académico parece afiliar-se a um discurso patritico
em que o individuo se engaja nas lutas e projetos da nacdo a fim de
garantir seu desenvolvimento. O sucesso pessoal ndo parece ser
suficiente para dar conta do desejo de formagio profissional. E preciso
assimilar o discurso da nagdo e da empresa responsavel pela estada deles
aqui. Considerando que o contexto de producdo dos textos foi o
processo seletivo de vestibular, ndo é de se estranhar que os estudantes
queiram enfatizar esse ponto.

Quando se questiona sobre o que € ser angolano, fica evidente nos
olhos de cada estudante que ser angolano é um grande privilégio. Para
alguns ¢ dificil definir, mas é facil de perceber que todos se orgulham
muito de seu pais. A definicdo abaixo traz um pouco de algumas
caracteristicas do angolano. E mencionado também o jeito de ser da
mulher angolana. Desse modo, a identidade nacional € atravessada por
outras identidades, como a de género. Neste depoimento, a identidade
do angolano estd descolada das agendas do governo e das referéncias a
empresa. O foco aqui € o jeito de ser do povo:

E uma defini¢do meio dificil. Angolano é vaidoso.
Angolano fala alto. N6s falamos alto. Eu ja dei
conta que... N@o sei se € cultural, mas onde tem
dois angolanos, parece que tem dez brasileiros;
pra falar; falamos muito alto. Angolano gosta de
festa, angolano gosta de cozinhar. A mulher
angolana, a mulher africana, no geral, ela ¢ mais
caseira. Ela tem que cozinhar, ela tem que passar,
tem que varrer, tem que cuidar dos filhos, e fora
isso, ainda tem que saber lidar com a sua
profissdo. (E-9)

Na constru¢do da identidade feminina angolana, percebe-se o
desafio de compreender o que é ser mulher angolana vivendo no Brasil,
mulher negra e, ainda, mulher que se insere na sociedade para além de
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seus afazeres domésticos e enfrentando os desafios do desempenho
profissional fora do ambiente doméstico.

Ao sair de seu pais, o sujeito angolano carrega consigo seus tracos
culturais, memorias de suas vivéncias, uma identidade que o faz
perceber-se em seu proprio pais ou em outro, caracteristicas proprias do
ser angolano. Dois aspectos destacam-se nessa problematica: a nogdo de
diferenca e a nogdo de representacdo como parte das construgdes de
cultura e significado.

A representacdo inclui as praticas de significacdo
e os sistemas simbdlicos por meio dos quais 0s
significados sdo produzidos, posicionando-nos
como sujeito. E por meio dos significados
produzidos pelas representacdes que damos
sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos.
(WOODWARD, 2005, p. 17)

O mundo e as nossas relacdes sdo representadas simbolicamente
na forma como s@o construidos. Nesse sentido, os sujeitos analisados
nesta pesquisa mostram claramente duas identidades diferentes em dois
paises diferentes. As identidades individuais e coletivas e os sistemas
simbodlicos sdo estabelecidos pela representacdio, que por sua vez &
entendida como um processo cultural possibilitando respostas para
algumas indagagdes do tipo: Quem sou eu? O que eu poderia ser? Quem
eu quero ser? Para os sujeitos em questdo, essas indagacdes sdo
claramente respondidas. Eles sabem muito bem quem s@o, o querem ser
e porque estdo aqui. Os objetivos deles, ao sair de seu pais de origem,
foram muito bem delimitados nos termos do interesse nacional e da
empresa que patrocinou a vida dos académicos. O principal motivo
destacado por eles nas entrevistas e nas producdes textuais de vestibular
€ contribuir para o desenvolvimento e a reconstrucio de seu pais.

Nos termos de Kathryn Woodward (2005, p. 17), “os discursos e
os sistemas de representa¢do constroem os lugares a partir dos quais
podem falar”. Por exemplo, as narrativas das telenovelas brasileiras,
como s3o mencionadas pelos sujeitos desta pesquisa, criam uma
representagdo simbdlica do Brasil. Assim também as campanhas de
marketing. Para os estudantes, o Brasil € um pais bem desenvolvido, se
comparado com a Angola. Os dois paises guardam muitas diferencas
entre si e também muitos tracos de semelhancas. E bem evidente em
suas falas a imagem que € construida simbolicamente a respeito do
Brasil.
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No6s achdvamos, ou sempre achamos, que o Brasil
fosse um pais muito alegre, muitas festas, musica,
principalmente que é o que mais conhecemos do
Brasil, a musica. Que € assim um aspecto mais
cultural. Sempre tivemos essa nogdo, sempre
tivemos esse conhecimento. Tanto pelas
informagdes que nos era passada pelas pessoas
que nos era passada que tiveram cd e pela TV,
pois nds consumimos muitos programas
brasileiros. Entdo, jd tinhamos assim um
conhecimento um pouquinho mais do que os
brasileiros conhecem de Angola ou de Africa. E
posto aqui ndo fugiu muito daquilo que ja
achdvamos que seria. E foi exatamente isso, o
Brasil tem uma cultura musical muito forte. (E-3)

Os académicos angolanos em suas entrevistas explicitaram de
forma clara e ficaram ao mesmo tempo surpreendidos pelo o fato de, em
sua maioria, conhecerem apenas as regides Sudeste e Nordeste do
Brasil, antes de chegarem na regido Sul, fazendo assim suas
representagdes em relacdo a nossa cultura:

Antes de vir aqui, eu tinha em mente um Brasil
diferente. Eu tinha em mente um Brasil de praias,
eu tinha um mente um Brasil de futebol e em
mente um Brasil de conflitos, aqueles que
acontecem 14 nas favelas. Era a unica coisa que eu
tinha em mente, mas chegando aqui encontrei uma
coisa diferente, e principalmente, numa cidade
que nem Criciima, bem mais calma. (E-7)

Praticamente todos deixam bem claro que conhecem o Brasil
pelas cidades do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, devido ao acesso que t€m
essas cidades. A regido do Nordeste também é bastante visitada por eles.
Portanto, a visdo que eles t€ém do Brasil é a de um pais de praias, um
clima quente e Carnaval — um pais marcado por uma diversidade
cultural muito ampla. Como mencionado no exemplo abaixo, hd vdrios
pontos que confirmam a visdo dos angolanos no que tange a
multiculturalidade e a receptividade.

[...] assim, toda gente que vive fora do Brasil, a
imagem que o Brasil passa € aquela coisa, Brasil é
um pais de multiplas culturas, de muita diversao,
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um pais belo e calor, amigdvel e tudo mais. Agora
que estou aqui, esta parte da cultura e o ser bem
receptivos € bem verdade, adorei estar aqui,
adorei muito, muito estar aqui, porque ndo tenho
assim motivos de queixa da forma como fui
recebido [...] (E-4)

A semelhanca entre os paises € apontada como um fator
primordial para a escolha do pais para estudar, uma vez que o idioma é o
mesmo. Embora tenham as mesmas caracteristicas, foram colonizados
por portugueses, ainda assim apresentam caracteristicas distintas. Cada
pais possui suas mesclas de identidade cultural construidas a partir de
inimeros processos de negociacio, apagamento e representacio.

Eu vejo como um pais amigo, um bom pais, e na
histéria da humanidade o Brasil é o pais que mais
se aproxima no pais Angola, visto que os
colonizadores foram quase os mesmos e a histdria
diz que nos anos setecentos e pouco, dos trezentos
e pouco mil escravos, sessenta e oito por cento
ficaram aqui no Brasil, entdo isso me dd uma
perspectiva de que o Brasil e os seus hédbitos de
cultura enfim se aproxima com o meu pais, e tanto
mais a lingua é a mesma, entdo comove mais a
pessoa pra escolher o pais. (E-5)

Na perspectiva dos Estudos Culturais, a identidade é produzida a
cada momento. O surgimento dos movimentos sociais proporcionam a
constru¢do da diferenca e, com ela, sdo percebidas as identidades
culturais. “As identidades sdao produzidas em momentos particulares no
tempo. Na discussdo sobre mudancas globais, identidades nacionais e
étnicas ressurgentes e renegociadas e sobre desafios dos ‘novos
movimentos sociais’ e das novas definicdes das identidades pessoais e
sexuais” (WOODWARD, 2005, p. 38).

Conforme citei anteriormente, muitos angolanos demonstram em
suas falas que ttm um conhecimento maior sobre Brasil do que os
brasileiros conhecem sobre Angola. Eles ficam impressionados com a
falta de conhecimento dos brasileiros da regido Sul sobre continente
africano, muitos pensam que a Africa é uma coisa s6, ou seja, um pais,
como demonstram as seguintes falas:
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[...] a ideia de muita gente era que Africa era um
sO pais, mas na realidade ndo € isso, Africa é o
continente e Angola € um dos paises do continente
africano. A ideia de que o pessoal ndo tinha na
altura, mas agora, isto é, ja tdo muito mais, digo,
informadas acerca de Africa, hoje aqui no Brasil a
conhecer muito mais, digo no Brasil esta parte s6,
porque a parte Norte ja conhece muito mais de
Africa do que o Sul. (E-8)

Confirmando as ideias do estudante E-8, cito Assumpg¢éo (2008),
em seu artigo intitulado “Africa: uma histéria a ser reescrita”, que
afirma que a histéria da Africa é tdo antiga quanto a da humanidade.
Entretanto, nas escolas brasileiras s6 recentemente comegou a ser
difundida a histéria do continente africano. O ensino de histéria da
humanidade nas escolas brasileiras deu pouca atencdo aos povos do
continente africano.

Como citado anteriormente, os estudantes angolanos ja tinham
acesso a uma representacdo do Brasil feita pelos meios televisivos.

Angola e o Brasil tém ja uma ligacdo bem antiga
que, eu, por exemplo, ji sabia muito aqui do
Brasil porque eu venho acompanhando as novelas
da Globo hd bastante tempo. Desde pequeno eu
me recordo de Fera Ferida, essas coisas. Essas
novelas todas que vem passando na Globo a gente
acompanha. Entdo, tipo, a Angola sabe muito
mais da cultura brasileira do que o Brasil da
Angola. (E-6)

Muitos académicos afirmaram, enquanto estrangeiros habitando
temporariamente este pais, que o perfil do povo brasileiro ¢ bem
semelhante ao do povo angolano. E bem receptivo, um povo acolhedor.

A receptividade das pessoas, o comportamento
das pessoas em si, € um perfil muito parecido com
o angolano de Luanda que € a capital. Aqui nao.
Eu quando fiquei sabendo que a bolsa era pra
aqui, era pro Brasil, eu disse: “O Brasil eu
conhego. T6 em casa. Nada de dificuldade”. S6
que eu ndo conhecia nem nunca tinha ouvido falar
do Sul do Brasil. Claro que eu fui logo correr
atrds, perguntar, fui pesquisar, fui pra internet ver.
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Uma coisa é a gente ter uma informac¢do na
internet, do que... qual € a origem, outra coisa € a
vivéncia. (E-8)

De fato, pela fala acima, percebemos que a ideia ou a
representagdo do Brasil que os angolanos percebiam, entre outros
aspectos, era a imagem do belo retratada na midia. Mas a partir do
momento em que se abriu a oportunidade, comegaram a vivenciar como
era de fato a realidade, modificando, assim, suas representacdes
simbolicas. Pois se depararam com outros “brasis” no Brasil. Para eles
ha muitas diferengas entre as pessoas da regido Sul em relacfo a regido
Sudeste e Nordeste. Por isso, é necessario ressignificar a identidade e a
diferenca dos angolanos na perspectiva de Woodward (2005), segundo a
qual as representacdes simbdlicas e a atribuicdo de significado nas
relacdes sociais estabelecem marcas da diferenca. O conhecimento de si
sO € possivel por meio do conhecimento do outro.

Entretanto, as imagens iniciais que os estudantes tinham do
Brasil, que eram as do Carnaval, de festas, alegrias e muitas praias, sdo
reconstruidas, ou seja, ressignificadas ainda a partir do Rio de Janeiro e
Sao Paulo, porque comecam a entrar em contraste com a realidade que
também j4 conheciam pelas imagens veiculadas na midia, destacando-se
a pobreza, os roubos, o tiroteio nas favelas, trifico de drogas e
desigualdades sociais. E os angolanos que chegavam ao Sul do Brasil
também comegavam a ver que a realidade do Rio de Janeiro, Sdo Paulo
e algumas cidades do Nordeste contrastavam com a regido Sul,
especificamente Criciima. Eles colocam algumas diferengas bem
pontuais em suas falas.

Aqui em Santa Catarina ndo tem tanta favela
quanto aquela que passa na TV, que é Rio, Sdo
Paulo, ndo tem. Pelo menos aqui na regido de
Criciima onde nés estamos, por enquanto, nao
estd muito préximo aquela pobreza extrema que
também passa muito na TV. Acho que sdo essas
coisas, essas que tenho na cabega de diferente do
Brasil. (E-2)

Os depoimentos revelam que até entdo os estudantes tinham uma
imagem do Brasil relacionada a favelas, trafico e muita pobreza. Mas, ao
depararem-se com o Sul, perceberam que as realidades sdo distintas,
embora ainda muita desigualdade social e violéncia. Certamente, a
experiéncia deles € relativa a comunidade em que estdo inseridos. Ao
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redor de Cricidma hd dreas bastante carentes e marcadas por muita
pobreza, mas nada que se compare a propor¢cdo do que se encontra nas
grandes cidades do Brasil.

Eu acho que € um choque cultural muito grande,
por um lado. Mas por outro, eu vejo que tudo tem
o lado bom e o lado mal. O que passavam do
Brasil pra nds, até entdo, era Carnaval, futebol e
drogas, tréafico, as favelas e tudo o mais. Mas, é
exatamente o que passam da Africa, que é pobreza
e guerra, que nio é essa a realidade. O pais, o
Brasil, é muito lindo, eu acho que o Brasil tem
muitas riquezas naturais, eu gosto da paisagem. E
um pais bem acolhedor pra turista. (E-9)

Durante as entrevistas foi possivel perceber nas falas dos
académicos o comparativo entre o Brasil e a Angola, porque, ao se
deparar como o outro, neste caso outro pais, a terra natal e a identidade
estdo sempre presentes na memoria de todos. Nesse mesmo raciocinio,
vale retomar o capitulo teérico que fundamenta esta pesquisa, onde
utilizo Bauman (2003) para fortalecer o conceito de alteridade. Nas
palavras de Bauman (2003, p. 85), “[o] propésito das pressdes pela
assimilacdo era despojar os ‘outros’ de sua ‘alteridade’: tornd-los
indistinguiveis do resto da nacdo...”. Ficou evidente a percep¢do de que
o Brasil se assemelha muito a Angola, mas também ficou claro que o
contato com o outro faz-me voltar as minhas raizes:

[...] quando eu vou para o centro ou para o
shopping, vou com um angolano e estamos
sempre naquele didlogo sobre a Angola. E mais a
falar sobre a Angola, e a falar das diferencas da
Angola, e o Brasil, e a falar das crencas no Brasil,
é sempre essa mistura, essa mistura cultural, que
faz com que permaneca bem fortes nossas raizes.
(E-4)

Em geral, o Brasil, por ser um pais de multiplas culturas, facilitou
a adaptacdo dos estudantes, mas em muitas falas aparece o
estranhamento com a cultura local. A forma como as pessoas se
tratavam era diferente de Angola e, principalmente, como foram
recebidos no primeiro momento. Tudo se dd em detrimento ao
preconceito e manifestacdes de racismo existentes contra 0s negros no
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Brasil, conforme serd apontado mais adiante na pesquisa. Isso ficou
evidente em suas falas, causando até uma m4d impressdo do Brasil em
relacdo a Angola.

O entrevistado oito fez suas criticas sobre a cidade de Criciima,
mas advertiu que essa foi a primeira impressao dele, depois entendeu o
porqué do estranhamento, lembrando que a regido de Criciima ndo
estava acostumada com esse ndmero significativo de estrangeiros,
enquanto nas cidades do Rio de Janeiro e S3o Paulo era comum em
virtude do turismo. De acordo com Silva (2005, p. 97), “o outro é o
outro género, o outro € a cor diferente, o outro € a outra sexualidade, o
outro € a outra raga, o outro € a outra nacionalidade, o outro é o corpo
diferente”, e a diferenga surpreende e desafia, desaloja e desestrutura.

Ao deparar-se com o outro, no caso o estrangeiro, uma cidade que
tem tracos interioranos, da qual o turismo ndo € caracteristica primordial
da cidade, ocorre o estranhamento. E muito comum em cidades como
esta em andlise, a comunidade local mostrar-se admirada ou até mesmo
reservada em um primeiro momento, principalmente levando em conta
os fatores culturais peculiares ao Sul do Brasil e ao sul de Santa
Catarina.

Agora que estou aqui esta parte da cultura e o ser
bem receptivos € bem verdade. Adorei estar aqui,
adorei muito, muito estar aqui, porque ndo tenho,
assim, motivos de queixa da forma como fui
recebido, mas também no principio € que foi um
pouco dificil porque também aqui hd uma
separacdo racial complicada.

E, no principio foi um pouco mesmo complicado,
até as pessoas irem adaptar-se por sermos
estrangeiros. Agora ja nos recebem melhor, talvez
por saberem que somos estrangeiros, agora ja nos
recebem, ndo todos, também nao vamos
generalizar, ndo todos, mas havia principalmente
nos centros comerciais essas coisas. Tu quando
entrasse pra comprar alguma coisa é que era
complicado, era seguranga seguindo de um lado
pro outro, era as pessoas olharem pra ti com
desconfianca, ficava um pouquinho complicado.
Agora ja ndo, agora ja passou. (E-4)

Nota-se, por parte do entrevistado, certa negociagcdo, uma
condescendéncia com o entrevistador. Os académicos sabem que estio
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conversando com alguém da cidade, com alguém ligado a Universidade,
e esses fatores precisam ser levados em consideragdo na hora de
interpretar os dados. O entrevistado enfatiza o aspecto positivo da
experiéncia sempre: ‘“Adorei estar aqui”.

O fato de serem estrangeiros, de serem reconhecidos como de
outro lugar, os torna excluidos, de acordo com a realidade vivenciada
num primeiro momento. Silva (2005, p. 97) traz a perspectiva do outro
como um problema — “o outro cultural é sempre um problema, pois
coloca permanentemente em Xxeque nossa propria identidade”. A
identidade, a diferenca e o outro sdo vistos na 6tica de Silva (2005, p.
97) como um problema social, pedagégico e curricular. “E um problema
social porque, em um mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com
o estranho, com o diferente, € inevitavel”. Neste contexto historico de
multiculturalidade e globalizacao, sempre haverd o encontro com outro.

Na prépria escola a identidade e a diferenca sdo bem visiveis e
deveriam ser trabalhadas e vistas com boa vontade no que tange a
diversidade cultural. Assim, a escola deveria trabalhar as questdes da
diversidade cultural ndo apenas no respeito ao outro, na forma de
expressar a culturalidade, mas no curriculo escolar de forma que
proporcionasse as criangas e jovens o contato com as mais variadas
formas e expressdes culturais de diversos grupos étnicos e sociais. As
diferencas culturais ndo se limitam aos casos de contato com
estrangeiros. Dentro da prépria nagdo ha indmeras diferencas culturais,
etnias e regionalismos.

Ha alguns anos as institui¢des brasileiras de ensino t€ém de inserir
nos seus curriculos e Projetos Politicos Pedagégicos, de acordo com a
Lei n. 10.639/03 e Lei n. 11.645/08, os contetidos de Historia e Cultura
Afro-brasileira nas disciplinas de Artes, Literatura e Histéria. Com isso
a intenc¢do da lei € auxiliar no combate a discriminagdo racial e o
respeito pelas diferencas.

Com isso € preciso nido sé entender a diversidade a partir da
diferenca entre brasileiros e angolanos, mas também aceitd-los de forma
aberta como cidaddos que estdo no Brasil para estudar e aprimorar seus
conhecimentos para contribuir com a reconstru¢do do seu pais. De
acordo com Silva (2005, p. 81), “[a] afirmacdo da identidade e a
enunciagdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos
sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado aos
bens sociais. A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexao
com relacdes de poder”. E sdo esses espacos que traduzem as relacdes
existentes entre a identidade e a diferenca. Elas acontecem de forma
pensada, articulada, podemos dizer que elas ndo sio nunca inocentes.
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Quando as culturas sdo vistas de modo isolado, individualista,
temos apenas a valorizacdo dos aspectos locais, autoctones, endégenos.
E preciso que haja o didlogo aberto entre as comunidades e a troca entre
as culturas, superando preconceitos e estere6tipos, como os que ocorrem
com relacio aos negros brasileiros ou angolanos, por exemplo.

Eu comecei a sentir dificuldades, a sentir uma
certa discrimina¢do quando comeg¢amos a sair pra
passear, pra conhecer a cidade, vir pro centro,
entrar em lojas e que as pessoas tinham
dificuldade em lidar conosco, e era uma coisa que
eu ndo entendia. Hoje eu entendo, estou aqui hd
quatro anos, e eu claro, a gente vai percebendo o
porqué das coisas, né? Mas naquela altura eu
fiquei revoltada, fiquei chateada. Dizia: “Ai que
povo mais fechado, mais ignorante, mais, sério!”.
Aqui era uma cidade do interior, primeira vez
chega logo um grupdo de angolanos que vieram 14
da Africa. O povo daqui ndo tinha muita
informag@o da nossa cultura, do que nds éramos e
ndo era uma cidade turistica. Entdo hoje eu
entendo porque foi uma reacdo normal deles,
normal que fossem pessoas mais fechadas, mais
restritas, que nos olhassem assim meio
desconfiadas. Hoje eu vejo assim como uma
forma normal de receptividade da parte deles, mas
em uma primeira fase ndo, foi uma coisa que eu
falava muito mal dessa cidade por causa disso:
“Onde que eu fui parar! Onde que eu fui me
meter! Vim parar no fim do mundo!” (E-8)

Os tragos de preconceito e manifestagdes de racismo apareceram
de forma bem sutil, velada, mas claramente reportados nas falas dos
angolanos, como é possivel perceber na fala do entrevistado trés (E-3),
que aponta, inclusive, a falta de conhecimento dos brasileiros com
relacdio a Angola, sua cultura, sua lingua. O exemplo abaixo nos mostra
como os angolanos sentiam-se vistos no Brasil e como se sentiam em
relagdo a0 modo como os negros brasileiros eram vistos. Sem divida,
eles perceberam toda a carga de preconceito presente na comunidade de
Cricitima.

Sentimos um pouquinho de preconceito, talvez
ndo preconceito no sentido de, das pessoas
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tentarem ofender, mas no sentido, digo, de
ignorancia, de ndo conhecer exatamente. Algumas
pessoas perguntavam se nds tinhamos escola 14,
algumas pessoas, é.. comunidade em geral.
Algumas pessoas perguntaram se 0 nosso sistema
de transporte era elefante, ledo, coisas desse tipo,
se nds tinhamos casas em cima das drvores... é...
enquanto que outras pessoas, ndo digo no sentido
tdo positivo, mas também em termos de
ignorancia, perguntavam se viemos filhos de reis,
perguntavam se faldvamos portugués mesmo nos
vendo a falar portugués. Eram coisas assim, desse
tipo, ndo no sentido pejorativo, digo, mas no
sentido de ndo conhecer, de nio estar atento, acho
que era mais assim, € em alguns casos, até,
algumas pessoas diziam que nds éramos melhores
do que os negros que existiam aqui no Sul. Pra
nds ndo era algo positivo, apesar de que ndo nos
ofendia, mas ndo era algo positivo porque nds
vemos que parece que a comunidade negra aqui
era vista a um nivel mais baixo. Pra nés ndo foi
positivo, mas também ndo foi negativo, entdo em
termo de preconceito, de preconceito ou, digo,
algum problema pejorativo, vendo parte dos
brasileiros, nfo, acho que ndo tivemos
exatamente, ndo. (E-3)

O que se percebe nas entrevistas é que existia o preconceito
velado, ou nem tdo velado assim, era explicito nos comentdrios da
populacdo que viam o negro do Sul do Brasil como ser inferior e
subalterno. A presenca desses “outros” vindos de Angola é essencial
para confirmar e desvelar o preconceito que carregamos em nosso

“nds”, em nossos discursos e praticas sociais.

E, no principio foi um pouco mesmo complicado,
até as pessoas irem adaptar-se por sermos
estrangeiros. Agora ja nos recebem melhor, talvez
por saberem que somos estrangeiros, agora ja nos
recebem, ndo todos, também nao vamos
generalizar, ndo todos, mas havia principalmente
nos centros comerciais, essas coisas. Tu quando
entrasse pra comprar alguma coisa é que era
complicado, era seguranca seguindo de um lado
pro outro, era as pessoas olharem pra ti com
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desconfianca, ficava um pouquinho complicado,
agora ja ndo, agora ja passou. (E-4)

Como a regido Sul ndo é uma regido preparada para receber
turistas, embora se orgulhe de ser colonizada por estrangeiros europeus,
estava condicionada (e ainda estd) a certo nivel de preconceito. Nesse
sentido, Santomé traz uma importante contribui¢do para este didlogo.
“Os discursos e praticas racistas sdo o resultado da histéria econdmica,
social, politica e cultural da sociedade na qual sdo produzidos. Sdo
utilizados para justificar e reforcar os privilégios econdmicos e sociais
dos grupos sociais dominantes. A raga €, pois um conceito bio-sécio-
politico” (2003, p. 168-169).

4.2 ESTRATEGIAS DE ADAPTACAO DA LINGUAGEM

Apesar de Brasil e Angola terem o mesmo idioma oficial, ha
diferencas na comunica¢do que demandam adaptacdo. Ora, sdo os atos
linguisticos de cada povo que o diferem e definem sua identidade
nacional. Nao s6 os atos linguisticos, mas também os demais elementos
da cultura incluem a presenca do outro e se orientam pelos tracos de
identidade e diferenca. Quando o sujeito afirma “sou brasileiro” ou “sou
angolano”, essa identidade traz consigo o trago do outro, da diferenca
(SILVA, 2005, p. 79). Para visualizar melhor o quanto os académicos
angolanos percebiam os tracos das diferencas de linguagem, mostrarei
alguns depoimentos dos sujeitos analisados a seguir:

J4, entdo, ele pra me entender eu tinha que falar
mais devagar, mais lento, s6 assim que eles
podiam entender, mas eu ndo entendia o porqué,
porque tudo o que o brasileiro falava eu entendia
normal, mas o que eu falava eles ndo entendiam
nada. Alids, também o portugués, tudo ¢é
portugués, mas ha palavras que nés usamos, nosso
portugués, que o préprio portugués brasileiro nem
usa, como também na forma de escrever ha
palavras que, ha sinais que no nosso portugués, o
portugués angolano usa-se, mas aqui estd errado
uma palavra assim, tipo, “impacto”. “Impacto”
nés metemos o “c” entre o “a” e o “t”, ja o povo
brasileiro ndo mete o “c”. (E-1)
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O idioma é o portugués, as diferencas sdo minimas, mas sdo
pequenos detalhes que podem gerar algumas confusdes na compreensdo
do significado. No caso do exemplo acima, o que se destaca pelo
entrevistado é a forma de falar. O ritmo muito rdpido prejudica o
entendimento, o didlogo nio acontece por falta de compreensdo. O
entrevistado aponta algumas palavras com escrita diferente, mas que
hoje, com o novo acordo ortogréfico assinado pelos paises lus6fonos em
1990, possuem a mesma grafia. Com ele as pequenas diferencas
existentes entre as duas linguagens passa a ser mais estreita ainda.
Exemplo: brasileiro — fato, angolano — facto. De qualquer forma,
permanecem as diferencas de vocabuldrio, significado de certas palavras
e acento.

No exemplo abaixo, também foi apontada pelos académicos a
dificuldade de ser compreendido por falar muito rdpido e a relacdo com
0 vocabuldrio. Alguns vocdbulos brasileiros possuem significados
diferentes dos angolanos. Até serem entendidos pelos brasileiros, os
jovens angolanos passaram por algumas situagdes constrangedoras:

Um monte. Eu, no meu caso, € grave devido ao
meu jeito de falar muito rdpido, e aqui o sotaque,
a maneira de falar daqui € bem diferente do
angolano. Eu ja sou estrangeiro e falo rapido e
tive muitos problemas, era bem dificil de me
compreender. Eu lembro uma vez que fomos ao
shopping e querfamos ir ao banheiro, mas em
Angola também usa-se banheiro, mas é muito raro
usar-se essa expressdo, usamos o quarto de banho,
WC, essas expressoes ai. E fomos ao shopping e
perguntamos a uma moca onde fica o quarto de
banho e a moca ndo sabia nos explicar. Ela ndo
sabia o que era quarto de banho. Entramos em
uma casa de discos e perguntamos a moga, € ela
disse o quarto de banho, o0 WC, e ela pediu a uma
colega do lado pra procurar se tinha um disco de
um grupo. Nés ficamos 1d todos constrangidos.
(E-2)

No inicio, os angolanos tiveram de passar por algumas situacdes
como as mencionadas acima. Aos poucos, a partir dos contatos com
brasileiros, cidaddos comuns e acad&micos, as adaptagdes foram
acontecendo. Além do portugués, os angolanos t€ém suas proprias
linguas africanas, mas em determinado momento da histéria do pais foi-
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lhes exigido utilizar o portugués como lingua oficial. Com isso, suas
linguas tribais (maternas) foram se perdendo, mas alguns povos ainda
mant&€m o habito de falar entre si a lingua africana de sua regifo.

As linguagens, as linguas, aqui no edificio pelo
menos, nds aqui angolanos, nds temos pessoas de
diferentes zonas no pais: Cabinda, Uambo,
Luanda, Lubango, Uila, Benguella, vérias zonas
do pais. Cada uma das zonas tem uma ou duas
linguas diferentes, entdo como uma boa parte do
pessoal conhece um pouco da sua lingua, as vezes
nds sentamos conversamos, ficamos a saber como
é que € a lingua, o que que significa isso, o que
que significa aquilo e... e o pessoal conserva a
linguagem porque uma boa parte do pessoal, mais
do Norte de Angola, ainda sabe falar a lingua,
digo a lingua cultural. (E-3)

Mesmo estando fora de seu pais de origem, muitos estudantes
aproveitam a oportunidade para fazer troca de experiéncias, conhecer os
colegas e as linguas que sdo faladas na regido de cada um.

Coelho (2008, p. 52 -53) traz em sua tese uma contribuicio
importante a respeito da diversidade linguistica existente no pais.

A diversidade linguistica esta presente em Uige. O
kicongo € a lingua nacional falada pela maioria da
populacdo, embora o kibundo também seja falado
por grande parte da populagio. E importante
ressaltar que esta provincia possui uma forte
influéncia de uma lingua estrangeira, o linguala,
lingua nacional da reptiblica do Congo, pelo fato
de fazer fronteira com esse pais.

Para corroborar com Coelho a respeito das diversas linguas que
sdo faladas em algumas provincias angolanas, a autora do livro Africa
Negra: histéria e civilizagdes, Elikia M’Bokolo (2009, p. 71-72), traz
suas contribuicdes histdricas: “Sabe-se ndo s6 que as linguas africanas
atuais possuem uma histéria e sdo um produto em perpétua mudancga
histérica, mas também que € possivel concentra-las em grandes familias
e subfamilia”. Conforme o depoimento de um dos entrevistados:

[...] temos vdrios idiomas, uma segunda lingua,
uma terceira lingua, seria, digo a primeira, ndo a
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segunda, porque quando os europeus chegaram 14,
os portugueses, nos ja tinhamos as nossas linguas,
s6 que a questdo de aculturamento, a questdo,
digo, de melhoramento do nivel intelectual, os
europeus achavam que, ndo achavam, exigiam,
incutiam na mentalidade da populacdo de que
tinham que saber falar portugués pra serem povos
mais educados. Entdo pouco a pouco a nossa
cultura foi se perdendo, mas muitos povos
conservaram as suas linguagens, mas apesar de
que o portugués tornou-se a linguagem materna,
mas o0 povo conservou a suas linguagem e uma
boa parte das pessoas que estdo aqui, dos
estudantes, ainda conhecem as linguas maternas
porque Os noSsOs pais conservam, nossos pais
falam as linguas em casa, passam um pouquinho
das suas experiéncias. Tudo bem que ndo é, ndo
falam completamente ou sempre, porque tem a
questdo da prépria sociedade que exige que eles
falem portugués pra poder interagir, mas eles
ainda tém essa linguagem, passam o pouco que
sabem pra os filhos. (E-3)

A linguagem traz a marca da identidade e da diferenca. E por
meio dela também que as relacdes de significacdo sdo entendidas e ddo
sentido & realidade. A cultura e os sistemas simbdlicos é que a
compdem. Segundo a 6tica de Silva (2005, p. 79), “um determinado
signo s6 € o que é porque ele ndo € um outro, nem aquele outro etc., ou
seja, sua existéncia é marcada unicamente pela diferenca que sobrevive
em cada signo como trago, como fantasma e assombracio, se podemos
assim dizer”. Como se v&, a diferenca é sempre o elemento-chave da
construcdo identitaria.

Por outro lado, ainda guiados por Silva (2005), que alude as ideias
de Derrida, podemos entender que a estrutura da linguagem ¢ instavel,
ela balanca. Essa instabilidade e indeterminacdo que caracteriza a
linguagem € que faz com que as palavras possuam vérios significados.
“Essa caracteristica da linguagem tem consequéncias para a questdo da
diferenca e da identidade cultural” (SILVA, 2005, p. 80). O exemplo
abaixo nos mostra claramente essa diferenca e a identidade cultural que
cada cultura carrega consigo.

Lingua. Embora os dois falarem, embora os dois
falarmos portugués, mas hd diferengas. Houve
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diferencas no principio, porque muitas das vezes
tem um significado pro brasileiro e pro angolano
tem outro significado, o que tem um outro
significado pro angolano, pro brasileiro tem.
Entdo, no principio até a pessoa aceitar aquele
fato de que aquilo € uma coisa, foi um choque um
a pessoa estamos a conversar e ela diz uma coisa e
tu levas pra um outro sentido, porque aquela
expressdo quer dizer algo diferente em Angola.
Entdo, teu nivel, tu em querer brincar de uma
forma, mas tu entendesse a brincadeira de outra,
muitas das vezes tu estranha. Eu estranhei o que
muitas vezes, no principio, eu estranhei e
estranhei muito, pelo facto das pessoas virem...
Um, um exemplo, um exemplo pritico, deixa-me
14 ver, deixa-me 14 ver, um exemplo pritico de
algumas palavras. E que algumas pessoas, ah
pronto, € aqui um exemplo pratico: pia. Vocés
chamam pia o lugar onde vocés lavam a louca; ja
pra nds pia € o vaso, € o vaso. Entdo no principio
foi muito estranho. “Ah, lava a louca na pial!?”.
P4, era um choque, a gente parava, hum, lavar a
louga na pia, até se ligar que a pia 14 ¢ diferente
[...]

O que que é, essa pia que € pra nds, 14, o que que
é pra voces?

Lava-louca. Ah, lava louca. Pra nés € lava louca.
Entdo sdo essas pequenas coisas que parece estar a
falar a mesma lingua, mesmas coisas, mas que no
fundo ndo estdvamos a falar as mesmas coisas. E
agora, também, 14 o banheiro, voc€s usam
banheiro, nés 14 usamos casa de banho. Quando
chegamos aqui no principio, era uma marca: “Ah,
vocé sabe onde fica a casa de banho?”. B4,
ninguém conseguia te explicar, entdo se fosse um
lugar publico. (E-4)

A comunicacio entre os sujeitos entrevistados e os brasileiros em
alguns momentos ndo ocorria satisfatoriamente devido a essas
diferencas de signo. Assim, foi possivel detectar nos depoimentos
algumas diferencas culturais existentes. E por meio do ato da fala que se
percebe a identidade e a diferenca de cada individuo ou grupo. Elas
precisam ser ativamente produzidas. A lingua nada mais € do que um
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“sistema de diferencas” (SILVA, p. 77-78). Nos depoimentos abaixo sdo
apontadas algumas diferengas culturais que interferem na comunicagao.

No momento da um branco, vocé fica ai a lutar e
um dos colegas recordou-se que no aeroporto
estava escrito banheiro e disse: “No aeroporto
estava escrito outra coisa”’. E ai disse: “Ah, deve
ser toalete, tenta ao toalete”. Af a moga disse v€ o
disco do Toalete, a moca que estava a pedir pra
procurar disco € que disse “Toalete disco,
toalete”. “Vocé quer dizer banheiro?” “Sim, isso,
€ banheiro que estava escrito no aeroporto”. Dai
elas indicaram: “O banheiro € 14 em cima”. Af foi
uma imagem que, foi no segundo ou terceiro dia
em que eu estava aqui e Cricitima e até hoje ndo
sai, uma histéria que vamos repetir: o disco do
quarto de banho, o disco do WC. (E-2)

Esse foi um exemplo engracado de algumas dificuldades
encontradas pelos estudantes estrangeiros. Evidentemente, 0s
desencontros provocados pelas diferengas de linguagem e cultura podem
ser muito mais graves e danosos, como o0s possiveis equivocos
sugerindo preconceito ou md intencdo. Outro ponto a ser destacado
pelos angolanos € a dificuldade de interpretacdo. Para o estudante, essas
questdes prejudicam o desempenho na compreensdo e aprendizagem,
ainda que aos poucos ele va se adaptando.

Na verdade, até agora eu ainda luto com essa
dificuldade no seguinte: encontro dificuldade na
interpretacdo, quando o meu professor ou o
enunciado da prova ou de qualquer coisa... e 1€ a
grafia eu entendo a contar com os pronomes, a
contar da forma como a gente 14 usa e aqui € o
contrdrio. Quando ele me coloca um pronome ali,
ou antes ou depois, eu sei que aqui diz isso, mas
afinal diz outra coisa e quando ndo era necessdrio
isso, isso muitas vezes j4 me aconteceu nas
provas, eu fago coisas e chega o professor: “Nao é
necessario isso, era sO ir diretamente”; “Entao
disseste isso!”. “Eu tenho que comecar por aqui
porque se ndo considera errado”. Entdo essa é
minha dificuldade que de fato a gente ainda
encontra até agora, mas estamos conseguindo ja
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tentar enquadrar pouco a pouco, mas ainda ndo
aderimos. (E-5)

Como se vé na fala do entrevistado, as diferencas de linguagem
sdo muito importantes. Observe-se, inclusive, o significado peculiar que
ele dd ao verbo “aderimos”.

Parafraseando Silva (2005), hd sempre uma implicagdo ao
demarcar a identidade e a diferenca. Para ele hd sempre o excluido e o
incluido, ou seja, quem sai e quem entra, com quem estd o certo e com
quem estd o errado. Isso € afirmar a identidade, demarcar fronteira,
definir onde estd o meu limite, até onde € possivel chegar. No exemplo
abaixo, € possivel perceber um jogo de poder. “A identidade estd sempre
ligada a uma forte separacdo entre o ‘nds’ e o ‘eles’. Essa demarcacio
de fronteiras, essa separacdo e distingdo, supdem e, a0 mesmo tempo,
afirmam e reafirmam relagdes de poder” (SILVA, 2005, p. 82). Vejamos
o préximo exemplo extraido de uma das entrevistas:

Sua cultura, sim, a sua forma de falar, ndo é falar
errado, porque acho que ndo existe isso do
portugués certo e o portugués errado. Existe,
claro, ndo é que ndo existe, mas nao € o sentido de
ser errado, € a diferenca. O portugués de Portugal
e o portugués do Brasil sdo duas formas
diferentes, mas ndo se pode dizer que € errada,
mas eu varias vezes fui considerada errada,
porque eu falo errado, porque no principio eu
falava o portugués de Portugal, que é o portugués
que a gente fala em Luanda, € o portugués que eu
falo, que eu nasci, eu cresci a falar, é este
portugués. Hoje, claro, por essa exigéncia, por
tudo isso, eu fui forcada a ir alterando o meu
portugués. (E-8)

Nesse caso, percebe-se claramente que as posicdes dos sujeitos
estdo fortemente marcadas pelas relacdes de poder. Quem estd certo ou
errado? O que se percebe é que o sujeito entrevistado aqui mostra que
discordava da posi¢do do sujeito que exigia uma mudanca, exigia que o
estudante escrevesse e falasse como os sujeitos brasileiros. Na
perspectiva dos brasileiros, respeitar as diferencas linguisticas e
culturais € um fator primordial para a adaptacio do estudante
estrangeiro. O que se deveria evidenciar era que ha diferencas e
deveriam ser mostradas para o estudante as duas formas de se falar. O
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académico angolano tem plena consciéncia do lugar da diferenca nas
questdes da linguagem. Nota-se em sua fala um desejo € um movimento
de negociagdo e adaptacdo quando ele declara que foi alterada sua forma
de falar portugués. H4 uma pressdo, ha uma imposicdo para essa
mudanca. Embora pareca sutil, a pressdo € violenta, pois faz uso do
poder da linguagem e tem fortes componentes emocionais, relacionais e
identitarios.

Nas palavras de Silva (2005, p. 85), “[a] lingua tem sido um dos
elementos centrais desse processo — a histéria da imposi¢do das nag¢des
modernas coincide, em grande parte com a histdria da imposi¢do de uma
lingua nacional dnica e comum”. Embora se fale o mesmo idioma, o
portugués, hd diferencas entre brasileiros e angolanos. Para os
estudantes estrangeiros, hd sim algumas dificuldades na adaptacdo da
linguagem. Sdo também apontadas por eles algumas semelhancgas e
diferencas como podemos observar nos exemplos abaixo:

Af com relagdo a lingua, ali o problema, ali nossa
lingua 14 € mais no perfil da Europa, no perfil dos
portugueses, e o Brasil usa o mesmo portugués,
mas de uma forma mais popular. Destaca-se a
diferenca no seguinte: o trato de qualquer pessoa
14, desde que ndo seja da sua intimidade ou de
confianga, assim em termos de reinos, entdo
nunca se trata nada na segunda pessoa, sempre na
primeira ou na terceira pessoa. Estou a dizer os
pronomes indicativos que € eu, tu, ele, ndés nunca
podemos chamar de vocé nem de tu, sempre na
primeira pessoa, ele ou o senhor. E para além
disso, aqui no Brasil usa mais o gerindio, t0
comendo, t6 andando, t6 falando. Nos 14, o
gerindio usa-se na devida altura, que é preciso
mesmo o gertindio, mas em termos normais nao se
usa... (E-5)

E interessante observar, por meio das entrevistas, como o uso do
gertindio por nés brasileiros chama a atencdo dos angolanos. Como se
vé, a linguagem estd intimamente ligada aos demais fendmenos da
cultura e da histéria do povo.

Parafraseando Silva (2005), a fixa¢do das identidades nacionais
sdo exemplos importantes de essencialismo cultural, sdo produtos de
movimentos de fixagdo que possuem caracteristicas que resultam na
producdo da identidade e da diferenga. O problema € acreditar que ha
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uma esséncia de brasilidade ou angolanidade, isto €, achar que essa
identidade cultural seja ancorada em algo palpdvel e imutdvel. Quando o
sujeito marca as suas caracteristicas e as defende, ele estd produzindo
algo diferente, ou seja, ele defende a sua identidade e consequentemente
define as diferencas a partir da sua identidade.

Para nés o gerindio ndo é uma linguagem
popular, ela tem a sua estrutura enquadrada. S6
que aqui ndo lhe usa na prépria estrutura, aqui lhe
usa em qualquer momento. Estou comendo, vai
comendo, enfim quer dizer, pra nds 14 ja ndo, estd
comendo estd no presente, estou a comer, € no
infinitivo, vai comer, também no infinitivo, € no
futuro. Agora aqui j4 ndo e, para além disso, usa-
se outros termos, de giria, botar e colocar, depois
mais termos ainda, caramba, sdo nomes... (E-5)

Portanto, ndo € possivel definir a lingua como estdtica. O
entrevistado abaixo, por exemplo, reconhece a dinamicidade da lingua,
que sofre alteracdes a partir das relacdes sociais, das diferencas e das
identidades culturais. A lingua € viva, estd sempre em mutacdo. De
acordo com Silva (2005), a linguagem € um sistema de significacdo que
vacila, ou seja, é mutdvel, sua estrutura € instavel e insegura. Para Silva
(2005, p. 78), isso estd relacionado com a caracteristica principal do
signo: “O signo € um sinal, uma marca, um trago que estd no lugar de
outra coisa, a qual pode ser um objeto concreto (0 objeto ‘gato’), um
conceito ligado a um objeto concreto (o conceito ‘gato’) ou um conceito
abstrato (‘amor’)”. Diz o entrevistado:

Acho que a lingua € algo dindmico, entdo ela vem
sofrendo alteracdes o tempo todo. Uma lingua
viva como o portugués, ela vem sofrendo sempre
alteracdes. Entdo a influéncia cultural dos povos,
das pessoas. Isso faz com que mude a forma de
falar, a lingua, muda um pouco a forma de falar,
mas a Angola e o Brasil t€m ja uma ligacdo bem
antiga... (E-6)

A linguagem ocorre na relacio social, que produz a identidade e
diferenca, sempre tdo instdveis quanto a linguagem. Surgem como
exemplos os vocdbulos, ou seja, 0 mesmo vocdbulo pode possuir
significados diferentes de acordo com a regido em que estd a
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comunidade. Também sdo mencionadas algumas girias, jargdes e jeito
de falar que mudam completamente o significado do vocdbulo. Na fala
seguinte sdo mostradas algumas situagdes em que as girias sdo
adaptadas e, em alguns casos, ndo se possui nem a ideia do seu
significado.

As girias sdo bem diferentes, bem diferentes
mesmo, ha algumas que o povo angolano também
jé usa, isso porque a Globo expandiu-se tanto, e as
pessoas assistem TV, assistem Globo, recorde fora
do mundo ja. H4 algumas girias que véo
utilizando nas novelas e televisdio que nds 14
também ouvimos e aprendemos a usar também e a
conhecer, mas tém outras que sdo usadas aqui e
que 14 ndo sdo, 14 ndo sdo usadas. NOs também
usamos 14, é que foi uma coisa como, nds 14, ndés
usamos, pra falar de dinheiro, usamos “combu”,
vocés aqui, usamos combu 14 ja. Tem tanta giria
que ¢é diferente das vossas. E a gente jd
conversando, que vocés usam também girias, ha
tantos factos aqui. (E-4)

Como sdo mencionados no exemplo acima, os meios de
comunica¢do de massa brasileiros sdo os grandes responsdveis pela
unificacdo de alguns termos e expressoes idiomdticas em outros paises
como a Angola. De acordo com a fala acima, sdo apontados alguns
termos incomuns aos brasileiros, alguns possuem um significado
totalmente diferente, causando certo espanto em relagdo ao significado
dos termos em Angola.

z

Ah... é! Exato, aqui também, isso, pra vocés é
bem coisa. Vocés usam o dinheiro, chamam de
pila, ah um pila, dois pila. L4 pra nds ja é uma
coisa bem estranha, pila 14 € o érgdo masculino,
6rgao sexual masculino, € o pénis, no caso. (E-4)

Para ilustrar os exemplos abaixo, Guimarades (2004, p. 40), traz
algumas situacdes linguisticas vividas em Angola, em especial Luanda,
sua cidade de origem. De acordo com a autora, o “caldo angolano € rico
em palavras inventadas ou modificadas a partir das jd existentes. A
imaginacgdo dos angolanos é muito fértil, o que torna o contexto do caldo
muito rico, algumas vezes, até, hilariante”. O que propde Guimaries
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(2004) pode, em certa medida, ser explicitado por meio da citacdo
abaixo em que o entrevistado abaixo faz algumas colocac¢des a respeito
do “caldo”, ou seja, da giria:

A dificuldade é mais girias. No que nds
chamamos “caldo”. Porque existem muitas coisas
que nés ndo podemos falar aqui e que 14 falamos
normalmente por ser o “caldo”, e algumas coisas
que aqui falam que pra nés soa insulto. Entdo,
talvez s6 isso. E o que eu fago pra tentar adaptar é
manter contato, principalmente com os colegas,
assim eu vou aprendendo. Tal como eu aprendo
deles, eles aprendem de mim. (E-7)

z

Para Guimaraes (2004), o caldo nao € somente a criacdo de
palavras e/ou expressdes, mas seu uso generalizado. Para ela, é o modo
como os angolanos falam.

Nido tem muita diferenca na lingua. Sédo
pouquinhas palavras que eu acho que sdo mais
como giria, por exemplo, “pila” entra na giria ou
ndo professora? (Graciane: “Pila é uma giria, é
uma forma de se referir ao dinheiro”) E pra nds é
outra coisa (risos). E preciso falar o que é?
(Graciane: “Nao”...). Tem uma comida, inhoque
em uma das nossas linguas nacionais significa o
orgdo genital feminino. E dai quando viemos nés
fomos pro restaurante e tinha inhoque. Ninguém
comeu inhoque por causa... depois ndés provamos.
(Comentarios e risos)

Acho também que a gente ndo vé muita, muita
diferenca porque a gente assiste muita novela, e as
novelas na Record tém retratado muito as novelas
na favelas, e daf j4 usam muito essas girias, e pra
nods ja é comum, mas pila e inhoque nio era. O
outro tipo, “tipo assim”, “e ai”, “falou” essas
coisas a gente entende. (E-9)

s

O continente africano possui diferencas internas que, de acordo
com alguns estudos sobre a histéria da Africa, podem ser consideradas
etnias dentro do préprio continente africano. De acordo com Assumpg¢io
(2008, p. 32), autor do artigo: “Africa: uma historia a ser reescrita”, os
estudos africanos trazem a divisdo do continente como “Africa branca” e
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“Africa negra”, tomando como base o deserto do Saara para dividir o
continente. Os pafses que compdem a “Africa branca” sio o Egito, a
Libia, o Marrocos, a Argélia, a Tunisia e o Saara Ocidental. Por sua vez,
a “Africa negra” é considerada “povos negréides”, povos ndo

N

pertencentes 4 “Africa branca”. Esses grupos sio divididos em
Sudaneses9 e Bantos.10

Assim como o grupo procura fazer trocas culturais entre si, o
contato com estudantes brasileiros também permite mutagdes na
linguagem, ou seja, as adaptacdes a termos, girias comuns ao portugués
falado no Brasil, entre outros. O exemplo abaixo nos mostra como ha
diferencas bem evidentes na familia que veio para o Brasil. O
entrevistado nio percebe mudangas muito acentuadas no seu jeito de
falar, mas consegue perceber que os filhos estio mudando rapidamente,
e ndo s6 no uso das palavras, mas no préprio comportamento:

Meus filhos aqui mudaram, até eu dificil percebo
eles [...]. Mudaram, eles falam rdpido de um jeito,
até de uma maneira que com a mae eles comegcam
a mudar. As vezes a mide tem que tentar ralhar
com eles porque falta de respeito ndo admite. Se
estdo a mudar o problema é vosso, mas eu vou
botar na linha. (E-4)

A mudanca a qual o entrevistado se refere é também uma
mudanca social. A partir do momento em que ocorrem 0s Processos

? “Povos que habitam a regido intertropical africana, entre os desertos do Saara
e o Atlantico (Golfo da Guiné), compreendendo o Tchad, o Niger, o Sudio, etc.,
e as regides na Costa do Golfo; Nigéria, Daomei (atual Republica Popular de
Benin — termo grafado, geralmente, em portugués como Daomé), Togo, Gana
(antiga Costa do Ouro), Costa do Marfim, estendendo-se até a Libéria, Serra
Leoa, Guiné, Senegal. Grupos de escravos vindos dessas regides, sendo em
maior quantidade os Iorubds (Nagd), os Haugas (Maometanos), da Nigéria, os
denominados Jeje, do Daomei, os Fanti-axanti (Minas), da Costa do Ouro.
Individuos vindos destas regides” (ASSUMPCAO, 2008, p. 32 apud
CACCIATORE, 1988).

10 “Grupo Lingiiistico compreendendo milhdes de africanos, com indmeras
linguas e quase trezentos dialetos, que se estende por aproximadamente dois
tercos da Africa Negra, desde o Camerum até o sul. Inclui Angola e Congo, de
onde nos veio a maioria dos escravos desse grupo e cujas linguas, quimbundo e
quicongo, entre outras, sdo as que mais termos deixaram em nossa linguagem
atual” (ASSUMPCAO, 2008, p. 32 apud CACCIATORE, 1988).
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culturais, o contato com o outro, surgem também as assimilagdes da
cultura do outro, as negociagdes, as hibridizacdes. Garcia-Canclini
(2008) afirma que esses processos sdo chamados de socioculturais, suas
estruturas se unem para gerar novas estruturas.

4.3 CONCEPCOES E ADAPTACOES EM ALGUMAS PRATICAS
DE ENSINO

A educacio brasileira estd mais acessivel a populacdo da classe
trabalhadora, pois o governo tem investido recursos para que todas as
criangas e jovens estejam na escola. Contudo, o acesso a graduacdo
ainda corresponde a uma parcela muito inferior ao que deveria ser, ainda
que nos ultimos anos o governo federal tenha investido muito nos
programas de incentivo a graduacdo por meio de bolsas de estudo e
outros programas que ajudam o estudante trabalhador que ndo possui
condi¢des de se manter na universidade. Um dos programas que ja
beneficiou muitos estudantes foi Prouni,11 além do Fies, do Sisu, do
Reuni e da UAB," que contribuiram significativamente para o acesso de
jovens a educagdo superior. Além desses programas, o governo ampliou
a criacdo de faculdades e universidades por todo o Pais.

Assim como governo brasileiro, o governo da Angola, juntamente
com empresas daquele pais, tem procurado incentivar jovens estudantes
para fazer graduacfo e pds-graduagdo no exterior por meio de bolsas de
estudo de forma que estes possam retornar ao pais para dar sua
contribui¢do na reconstru¢do e desenvolvimento econdmico e social do
pais. A producfo textual abaixo reconhece e confirma o investimento

"' “O Prouni — Programa Universidade para Todos tem como finalidade a
concessdo de bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduagdo e
sequenciais de formacdo especifica, em institui¢gdes privadas de educacdo
superior. Criado pelo Governo Federal em 2004 e institucionalizado pela Lei n°
11.096, em 13 de janeiro de 2005, oferece, em contrapartida, isen¢do de alguns
tributos aquelas instituicdes de ensino que aderem ao Programa”. Acesso em
23/2/2012 as 14h35min. Disponivel no site: http://siteprouni.mec.gov.br.

12 “Assim, o Programa Universidade para Todos, somado ao Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies), ao Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), ao
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e a expansdo da
rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica ampliam significativamente
o numero de vagas na educagdo superior, contribuindo para um maior acesso
dos jovens a educacio superior” Acesso em 23/2/2012 as 14h35min. Disponivel
no site: http://siteprouni.mec.gov.br.
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feito pelo governo de Angola com o fim da guerra civil. De acordo com
a produgdo textual “[o] Governo tem vindo a implementar projectos de
melhoria, quer no aspecto estrutural, bem como no aspecto tecnoldgico,
sob tudo na telecomunicagdo” (P-44). Percebe-se, por trds do texto do
estudante, o substrato dos discursos do Estado, o discurso oficial. De
acordo com Coelho (2008, p. 62),

[a] existéncia de uma udnica universidade publica
em Angola, nesse periodo, e o dificil acesso a ela
sdo aspectos que contribuem para a exclusdo de
angolanos na continuidade de seus estudos,
porém, o desejo de continuidade dos estudos e a
busca de caminhos para que ocorra sdo aspectos
que contribuem para a transformacdo dessa
realidade que se transfigura para muitos
angolanos.

O surgimento de “instituicdes de Ensino Superior nas provincias”
s6 ocorreu apds o periodo de paz, até mesmo na Capital. Essa falta de
oportunidades para os estudantes contribuiu para que muitos
aproveitassem as oportunidades que forma surgindo e dessem
continuidade a seus estudos e outros paises. Certamente, hoje, essa
situacdo ja tem caminhado para a ampliacdo de faculdades, universidade
e escolas, porque o pais encontra-se em pleno desenvolvimento
(COELHO,2008 p. 63). E o que se percebe nos depoimentos dos
estudantes estrangeiros, muitos foram atraidos por este projeto de
estudar no exterior por melhores oportunidades, alguns afirmam que o
acesso a universidade era dificil, como foi visto na citagdo acima.

Para que um pais se desenvolva economicamente, socialmente e
politicamente, € preciso investir em educacdo. Segundo Santomé (2003,
p.- 159), “[ulma das finalidades fundamentais de toda intervencdo
curricular é a de preparar os/as alunos/as para serem cidaddos/as
ativos/as e criticos/as, membros solidarios e democraticos de uma
sociedade soliddria e democratica”. A produgdo textual abaixo reafirma
a ideia de que a formacdo académica vai contribuir para o
desenvolvimento do pais:

A formacdo vai trazer maior desenvolvimento ao
pais, e redug@o nos custos, pois aquilo que noutra
hora importdvamos ou era feito por estrangeiros,
agora seremos nos a produzir maximizando assim
0s lucros e minimizando os custos. (P-44)
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Jovens angolanos saifram de seu pais para buscar melhor
qualidade de ensino e formacao profissional. Com a concessdo de bolsa
de estudo e com todas as despesas pagas pela empresa patrocinadora,
aventuraram-se buscando um aperfeicoamento profissional no exterior.
Como podemos observar na fala abaixo, cada estudante aponta seu
desejo e sua obrigacdo para com o pais.

A principal forma que eu tenho de ajudar o meu
pais, € de usar as minhas capacidades intelectuais,
pois estando formado eu poderei ajudar a erguer o
pais, na devida drea onde eu estiver inserido. Os
jovens devem utilizar a sua sabedoria e a sua
motivagdo para ajudar a consolidar a paz. (P-40)

Nas produgdes textuais do processo seletivo de vestibular dos
estudantes estrangeiros, fica explicita a consciéncia que todos possuem
quanto a reconstrucdo do pais no pds-guerra. Evidenciando também para
o leitor critico desses textos o substrato discursivo que vem de fora e os
atravessa: o discurso do governo, o discurso oficial, como é o caso do
excerto a seguir:

Vamos investir na educacdo, o maior investimento
do mundo, para comecarmos a preparar o0s
alicerces, para erguermos um Pais melhor, mostrar
a Africa e a0 mundo que Angola ndo € s6 um
corpo inerte onde cada abutre vem debicar o seu
pedagco mais também € e sempre serd uma grande

poténcia econdmica e cultural em Africa. (P-43)

De novo, o discurso patridtico e de reconstrucdo nacional
atravessa as vozes dos estudantes angolanos. Eles reproduzem a
ideologia de orgulho nacional e futuro préspero. O que de fato percebe-
se nos excerto acima ¢é acreditar que s6 a educagdo abrird o caminho
para o crescimento econdomico politico e social do pais. De acordo com
muitos depoimentos dados, ndo foi possivel recusar essa oportunidade.
Claro que foi preciso abrir mdo da vida de cada um. Muitos ja estavam
até cursando uma graduacdo. Foi preciso arriscar para alcancar seus
objetivos e obter melhores condi¢cdes de trabalho uma vez que, ao tomar
essa decisdo, precisaram também seguir algumas regras impostas no
regimento da empresa.
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Na realidade, foi uma oportunidade que surgiu,
né, e a empresa que € a Sonangol pela primeira
vez fez um, abriu um concurso, um concurso
publico para bolsa de estudo externa para varios
paises: Estados Unidos, Inglaterra, cd no Brasil...
E nds passamos por um processo seletivo, éramos
por volta de 12 mil estudantes e o processo
seletivo abarcaria apenas 500 estudantes. A
distribuicdo seria feita com bases nos cursos.
Alguns cursos seriam aqui para o Brasil, outros
para a Inglaterra e para os Estados Unidos. (E-3)

Para esses jovens estudantes estrangeiros, foi uma experiéncia
importante tanto profissional como pessoal. Primeiramente, surgiram as
ddvidas, mas, ao estarem inseridos nesse processo de selecdo, com a
posterior aprovagdo, os estudantes tiveram a confirmagfo necessdria
quanto a decisdo de vir para o Brasil. De fato a aprovacdo ao processo
seletivo de vestibular, a publicacio e aprovacdo dos requisitos basicos e
documentacdes, feito isso, ndo tinha mais como voltar atrds, a priori.
Pode-se evidenciar isso com a fala a seguir:

Mudou muito porque inicialmente eu tinha uma
visdo que é uma empresa muito boa e é muito
dificil entrar numa dessas empresas, porque € a
primeira vez que eles abriram texto ao publico.
Depois de ter entrado, surgiu a ddvida se seria
bom abandonar a faculdade, abandonar tudo
aquilo que eu ja tinha projetado pra uma nova
aventura, mas foi um risco que tomei e aceitei a
oportunidade e posto aqui e vi que foi a decis@o
mais certa que fiz porque hoje tenho uma visdo
muito mais diferente e tenho muito mais objetivos
e sei que as oportunidades sdo maiores, entdo
acho que foi uma decisdo acertada para mim. (E-
3)

De acordo com Sampaio; Sucena (2010), esse tipo de bolsa de
estudos ja acontecia ha mais tempo no pais, porém nos ultimos cinco
anos, com a situagio da guerra, muitos angolanos ndo regressavam ao
pais para devolver o incentivo financeiro que recebiam do governo. No
caso dos entrevistados nesta pesquisa, toda a documentagdo € preparada
para que, ao término da graduacdo, todos voltem para seu pais
urgentemente. Todos os entrevistados revelam consciéncia de suas
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responsabilidades e seus objetivos. Essa autonomia néo seria possivel se
estivessem residindo com os pais.

[...] Os primeiros momentos foram de ldgrimas,
foram os momentos mais dificeis porque, ndo s6
pela saudade, mas pelo préprio estilo de vida, 1a
nds temos a mae, o pai, encontrdvamos a comida
na mesa, a mae pra orientar em algumas situacgdes
ou pra ajudar em algumas dificuldades. Aqui nés
estamos por nés mesmos, nds temos que cozinhar,
as dificuldades nés temos que vencer e sdo
momentos assim que nos levavam a refletir as
vezes: “Bah, se minha mde estivesse aqui, teria
feito por mim”. Mas isso foi um lado positivo pra
nés porque nds conseguimos agora NoS
reorganizar ou nos organizar, € conseguimos
cuidar de nés mesmos muito melhor agora e nos
tornamos mais independentes. Agora jid nds
sabemos muito mais, quem nao sabia cozinhar foi
obrigado a aprender e por ai. (E-3)

Isso tudo proporcionou autonomia, organizagdo, o que fez com
que pudessem, além de aprender com o estudo, aprender a conviver em
grupo, em sociedade, respeitar o préximo. Embora todos fossem
angolanos, cada um possuia suas caracteristicas e seus habitos culturais
préprios. Conviver com o outro exige muita disciplina, organizacio e
principalmente saber respeitar as diferencas. De acordo com Aquino
(2003 p. 1), atualmente enfrentamos um problema crucial, “é o de
aprender a viver com outros individuos que consideramos diferentes”.
Estar ao lado de pessoas diferentes, o que aparentemente representa uma
ameaca profissional, politica e social, nos faz agir, muitas vezes, de
forma indiferente. A diversidade cultural que a contemporaneidade nos
apresenta nos coloca em cheque, provoca uma reflexao importante. Tal
assimetria pode se assemelhar muito a desigualdade social.

Dessa forma, temos o lugar da educacdo como o espaco das
diferencas, das relacdes de poder, das lutas, onde o sujeito vai negociar
seu espaco. E na educacio que o sujeito tem a liberdade de se
manifestar, de compreender-se e entender o outro. Como afirma Muleka
Mwewa (2009, p. 14),

O didlogo, a negociagdo e o conflito possiveis s6
se ddo a partir da conjugacdo de uma igualdade no
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momento da relagdo, mesmo quando sabemos que
esta pode se dar somente entre iguais que
desfrutam do mesmo patamar de ac¢do na relacio —
porém, com diferentes instrumentos, os quais se
igualam na necessidade de intercambio que os
forca a uma queréncia muitas vezes reciproca na
exceléncia da relagdo prototipica.

Para Mwewa (2009), a igualdade s6 acontecerd onde houver uma
relacdo, entre os sujeitos pares com as mesmas caracteristicas sociais,
fisicas e econdmicas. Caso contrdrio isso resultard em um processo de
diferenca. A escola terd sempre seu papel fundamental nas relacdes de
igualdade. E nela que os sujeitos iguais e diferentes se encontrario com
mais facilidade. Sdo essas diferencas que permitirdo analisar quem ¢é
igual e quem é diferente, ou seja, a partir desses intercambios surgirdo
os conflitos, as diferengas, as negociacdes e os didlogos. Embora esse
debate j4 ocorra na escola, ele ainda é muito timido.

Ao buscar em outro pais melhores oportunidades de formacao
académica e profissional, o sujeito vai se deparar com situacdes
inusitadas na qual este conseguird visualizar as diferencas culturais. Para
da uma maior visibilidade sobre como estd a escola brasileira no que diz
respeito a multiculturalidade, as identidades e as diferencas nela
presentes, Aquino (2003, p. 5) pontua que a escola € o espago principal
para essas relacdes.

Concordamos com a idéia de que a escola
brasileira €, hoje, o espaco social de encontro das
culturas, da presenca das diferencas e das feigdes
e cores mdltiplas. Esse traco multicultural serve
para alimentar a reflexdo sobre a presenca do
outro no meio de nds. Isto sugere que
perguntemos: Quem € o outro? O outro é aquele
que nos incomoda e que consideramos diferentes
de nés. O outro é aquele que olha para nds,
obliquamente, porque o intimidamos. O outro é o
que nos fere pela diferenca. O diferente € o indio,
o cigano, o negro, a crianga, a mulher, o idoso, o
homossexual etc.

Assim, os estudantes estrangeiros que buscam em outro paifs sua
formagdo académica e melhores oportunidades de trabalho tém de
encontrar formas de negociar as dificuldades de adaptacdo e acabam por
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assimilar a cultura do outro. E o olhar do outro que os torna diferentes
ou iguais.

A partir dessas vivéncias € possivel estabelecer algumas relacdes
educacionais entre o Brasil e a Angola. O modelo de educacio no Brasil
difere muito do modelo Angolano. Nas falas dos académicos angolanos
¢ muito comum encontrar algumas comparagdes quanto a forma como
os estudantes brasileiros tratam os professores e a forma como o0s
angolanos o fazem. O que foi possivel perceber é que a educagdo em
Angola ainda é bastante formal. Os estudantes ndo tém a liberdade de
questionar o professor, de tirar suas dividas durante a prépria aula, sem
contar que a forma de se dirigir ao professor ainda € “senhor professor”.

Quando o professor entra na sala, o aluno é
obrigado a levantar. Pelo menos nos primeiros
anos da faculdade ainda continuou. Eu sei que nos
dltimos jd ndo tem muito mais a obrigacdo, mas
no primeiro tinha que levantar toda vida. No
ensino bdsico e 14 ¢ mesmo obrigatério. Quando o
professor entra na sala todo mundo levanta, uma
coisa de respeito. (E-2)

No Brasil a relacdo entre estudantes e professores € bem mais
acessivel, inclusive muitos dirigem-se ao professor com o pronome de
tratamento “tu”, tiram suas ddvidas durante a explicacdo do professor,
nao possuem muita formalidade para dirigir-se ao mestre. Vale retomar
a capitulo quatro quando faco uma discussdo tedrica sobre a educacao.
Para Green e Bigum (2003), estd emergindo um novo tipo de estudante,
com novas capacidades e novas necessidades. Os autores apontam a
preocupagdo dos professores com esse novo sujeito. E sdo esses novos
atores na educacdo brasileira que os estudantes estrangeiros apontam e
comparam com o ensino angolano. E possivel comparar essas
informagdes de acordo com as falas abaixo.

Eu penso que em termos de educacdo, pelo menos
em Angola, nés ainda temos uma cultura meio
conservadora que os professores tdo na frente e os
alunos tdo na carteira, ndés somos estudantes,
somos alunos e tu €s o professor e que o professor
diz é como se fosse uma ordem, é mais ou menos
assim, e... ndo que os estudantes ndo tém direito,
mas os professores conservam aquele respeito, os
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professores conservam o direito de auto...
autoridade. (E-3)

As diferencas existentes entre o ensino em Angola e o ensino no
Brasil sdo vdrias, inclusive sdo apontadas nas suas falas. Alguns até
mostram que os estudantes brasileiros ndo aproveitam como deveriam
aproveitar a liberdade que os professores brasileiros ddo, acabam
conversando demais nas aulas, atrapalhando as explicacdes dos
professores, o que os angolanos considerando um desrespeito para com

o professor.

[...] os professores daqui sdo muito e muito bons,
¢ uma coisa que eu digo, é que os alunos
brasileiros ndo sabem  aproveitar  esse
relacionamento entre os alunos e os professores.
Os professores aqui tdo prontos pra auxiliar em
tudo que puderem. Os professores aqui no Brasil
sd0 amigos mesmo, amigos dos alunos, dao
aquela possibilidade do aluno poder entender de
todas as formas possiveis, j4 em Angola a relagdo
professor—aluno j4 ndo € assim tdo, é mesmo, ja
ndo € assim tdo amigdvel, € mesmo um 6rgao, ha
uma hierarquia mesmo, onde o professor € o
professor e o aluno € o aluno. Cada um tem o seu
lugar, ha que saber respeitar-se. (E-4)

Outro ponto especifico destacado pelos estudantes estrangeiros é
o ensino. No Brasil, ele € visto pelos estudantes como sendo mais
voltado ao lado pritico e em Angola, mais tedrico. Segundo Sampaio;

Sucena (2010, p. 151):

O conhecimento africano é um conhecimento
global, um conhecimento vivo. E por isso que os
ancidos, os ultimos  depositirios  desse
conhecimento, podem ser comparados a vastas
bibliotecas, das quais as multiplas prateleiras
estdo ligadas entre si por relagdes invisiveis que
constituem precisamente esta “ciéncia do
invisivel”  autenticada pelas correntes de
transmissao inicidtica.

Portanto, o conhecimento era passado de geracdo em geracdo,
mas essa transmissdo foi impedida de ser passada devido a uma ‘“‘agdo
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exterior, extra-africana: impacto da colonizagio” (SAMPAIO;
SUCENA 2010, p. 151). De acordo com os estrangeiros, 0 ensino em
Angola ainda passa por dificuldades relacionadas ao acervo
bibliografico. Eles encontram grandes dificuldades em encontrar livros
traduzidos em portugués e até mesmo bibliotecas bem estruturadas e
acesso tecnoldgico como a internet.

O ensino no Brasil € um ensino mais voltado por o
lado pratico, o que ¢ muito bom, ji o ensino em
Angola é um ensino voltado mais para o lado
tedrico. A nossa carga tedrica € bem maior do que
a carga tedrica brasileira. Aqui o Brasil tem uma
carga pratica mais elevada, mas o que € muito
bom, porque, porque eles preparam os quadros pra
vida pritica, € uma espécie de uma pré-
especializacdo pra vida prética, ja pra nds tem
uma, tem, ja nds temos mais na parte tedrica, ou
seja, os alunos sdo obrigados, os alunos ndo sdo
obrigados, mas os alunos 14 correm muito atrds da
parte da teoria, isso. Ndo temos grandes escritores
e grandes, e entdo o arquivo, o acervo de materiais
que vocés tém aqui, o acervo que vocés t€m aqui
sobre escritores brasileiros, todos e varios
assuntos, traducdo de livros americanos. L4 em
Angola nés ndo temos isso, o que faz com que
muitas das vezes tenhamos que procurar os
escritores brasileiros e portugueses pra poder
estudar, e entdo como tal, muitas das vezes, essas
pequenas diferengas, o que quero dizer, num sitio
é diferente no outro, entdo tem uma extrema
necessidade de tu leres e parar para analisar
detalhadamente o que o autor quis dizer naquele
ponto, o que faz com que os professores insistam.
S6 14 temos muita, muita teoria, o que nos faz
procurar, pesquisar por muito material. A
dificuldade de material também € imensa. A
dificuldade na questdo do material, pra encontrar
material, € imensa, entdo isso também faz com
que ndo... que seja uma desvantagem tdo, tdo
grande... (E-4)

Os angolanos destacam que, com as dificuldades em encontrar
material, livros e a forma como os contetdos sdo trabalhados pelos
professores na escola, onde o professor faz com que o aluno pesquise o
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contetido explicado superficialmente em sala, os estudantes precisam
pesquisar mais em casa, estudar para aprender. Isso faz com que estejam
mais preparados teoricamente em relacdo aos brasileiros.

Na perspectiva dos estudantes angolanos, os professores
brasileiros passam os conteidos mais detalhadamente, nao contribuindo
para que os estudantes aprimorem seus conteidos sem que seja
solicitado pelo professor. Ja para os estudantes estrangeiros isso nao
acontece. E preciso pesquisar mais porque em Angola o professor nio
sintetiza os conteudos para o aluno. De acordo com o excerto abaixo,
talvez em Angola falte filtrar mais o conteido, ou seja, selecionar o que
¢ mais importante para os académicos naquele momento que estdo na
universidade. Até mesmo em virtude do tempo de cada aula, os detalhes,
os estudantes podem pesquisar em casa, mas a base principal deve ser
mostrada pelo docente.

Existem diferencas, principalmente em filtrar a
informag@o. Em Angola, por exemplo, nota-se que
ndo filtram a informagdo. Por exemplo, ndo tem
pessoas, ndo sei se tem pessoas que reveem as
grades curriculares. Talvez revejam, mas eles ndo
conseguem, mas eles ndo conseguem filtrar a
informac@o. (E-6)

Quando o estudante afirma que os professores angolanos nao
filtram os conteddos, ele estd se referindo a “passar” (aspas minhas) o
contetido de forma mais resumida, passando assim as partes mais
importantes e deixando as demais para que o aluno pesquisasse.

O distanciamento entre professor e aluno destacado pelos
estudantes estrangeiros € mencionado como um ponto negativo do
ensino em Angola, enquanto no Brasil a aproximagdo, a forma de o
professor relacionar-se com o aluno, a liberdade que o professor
proporciona ao aluno para dialogar com o professor durante as
explicacbes dos professores € destacado como ponto positivo da
educacdo brasileira.

No entanto, muitas falas colocam a falta respeito com o professor
e com os colegas como aspecto que prejudica o andamento das aulas.
Quando os estudantes apontam esses aspectos como pontos negativos na
educacdo brasileira, € importante voltar ao capitulo quatro em que
dialogo com Green e Bigun (2003), sobre o no sujeito que estd
ocupando os bancos escolares. Talvez o problema esteja na

comunicacdo entre os dois sujeitos, professor e aluno, esse choque
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cultural entre as novas geracdes estd influenciando de forma negativa na
sala de aula. Como é comprovado no depoimento abaixo:

E assim: principalmente falando de sala de aula, é
mais quando hd aquela intera¢do, que nés 14 ndo
temos, professor-aluno, em que o professor nos da
a liberdade de estar a vontade em sala de aula, e
alguns alunos aproveitam essa liberdade e
estragam, fazem barulho, e aproveitam mal esta
liberdade que o professor da. Af sim, af eu me
lembro, e me faz falta aquela parte angolana do
certo, dos nossos professores de impor. Na sala, é
ele que fala e o resto fica calado. Se quiser falar,
af sim, espera, ele te dd a oportunidade. (E-7)

Outros entrevistados referem-se a questdo do respeito como
elemento que chama aten¢do no processo educativo brasileiro. As
diferencas de comportamento e relacionamento dentro da sala de aula
sdo muito grandes. Diz o estudante:

Encontrei uma coisa que me perturba muito: é o
barulho. O barulho até certo ponto pode ser
normal, mas aqui dentro de uma universidade
comeca a passar por uma falta de respeito. Nao
respeita o colega do lado nem o professor que esta
a frente. No principio foi mais constrangedor, mas
agora € tipo: “Ah, deixa, daqui a pouco eu vou
embora”. Ja acostumei, mas o barulho é
insuportdvel. Eu acho que o académico como nos,
como universitdrios, temos que ter uma postura
bem diferente do que aquele que estd no terceirdo.
A nossa postura como académico conta muito,
assim como a postura do préprio professor.
Universitdrio ndo pode falar enquanto o professor
fala, porque o professor esta ali pra falar e vocé
pra ouvir, salvo quando vocé tiver alguma dudvida.
(E-9)

A educacio basica dos estudantes brasileiros se diferencia
também da educacg@o bésica dos estudantes angolanos. Para eles, nao foi
dificil estudar no Brasil porque em Angola eles possuem uma boa
formacdo na educagdo basica. Muitos contetdos vistos nas fases iniciais,
eles ja tinham estudado em Angola, enquanto os brasileiros
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apresentavam algumas dificuldades. Como foi mencionado acima, na
perspectiva dos entrevistados, o que faz com que os angolanos tenham
uma boa formacfo é a forma como acontece o ensino em Angola. Nada
¢ transmitido de forma ficil, o estudante precisa pesquisar mais
informacdes. Mas como os recursos tecnoldgicos ainda ndo sdo de fécil
acesso para todos e os acervos bibliogrificos sdo precdrios, eles
precisam se dedicar mais a investigacdo das informacdes, ao contrario
dos estudantes brasileiros a quem, nos ultimos dez anos, os recursos
tecnoldgicos estdo cada vez mais acessiveis.

Na citagdo acima hd um termo utilizado por eles que parece
instigante do ponto de vista da linguagem. O termo “terceirdo” é um
termo utilizado por nds brasileiros, aqui o que parece € que essa
linguagem ja estd incorporada a sua. Sao alguns marcadores como esse
que € possivel perceber em suas falas durante a trajetéria desta pesquisa.

O que fez com que a Africa, em especial Angola, esteja mais
defasada em recursos tecnoldgicos, educacionais e econdmicos com
relac@o ao Brasil foi o intenso periodo de guerra civil.

A guerra civil em Angola, durante os vinte e sete
anos, deixou milhares de mortos, mutilados,
refugiados e milhdes de deslocados internos, além
de minas terrestres. Com o fim das missdes
militares da ONU, 13 o governo de Angola cessou
qualquer tipo de negociacdo ou entendimento com
a UNITA,14 e as duas partes se engajaram
intensamente na guerra civil, sem tréguas até
2002. Com a morte em combate de Jonas
Savimbi, lider da UNITA, em 22 de fevereiro de
2002, forma criadas condi¢bes para uma certa
margem de manobra na resolugdo definitiva do
conflito angolano. (JOSE, 2008, p. 173)

Atualmente, Angola estd em pleno crescimento econémico e a
maior preocupagio é o desenvolvimento do pais.

Retomando a nossa discussao sobre a questdo do ensino no Brasil,
ainda ¢ bastante visivel a falta de conhecimento cultural dos brasileiros
com relacdo a Africa em geral. De acordo com Assumpcgao (2008, p.
29), “[a] Histéria da Africa é tio antiga quanto 4 da humanidade, mas
somente nos ultimos tempos comegou a ser difundida no mundo

" ONU - Organizagdo das Nacdes Unidas.
"* UNITA — Unido Nacional para a Independéncia Total de Angola.
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académico brasileiro”. Percebe-se que € preciso ainda muito estudo e
divulgacdo no Brasil sobre a cultura africana, sobre a Africa em si.

Respeitar a identidade cultural de um povo é entender a
identidade e a diferenca de cada um, questionar as relagdes assimétricas,
as representacdes e as suas ideologias subjacentes. O papel da
universidade € muito grande nesse aspecto. A instituicdo de ensino deve
tomar cuidado com as diferengas culturais, e reconhecer o fendmeno do
multiculturalismo como algo presente no meio académico
contemporaneo. De acordo com Giroux (2003, p. 86), “a educagdo é um
local de Iuta e contestacdo continuas”. Ha sempre as divergéncias de
ideias, opinides, interesses. A identidade e a diferenca ndo devem ser
abordadas como multiculturalismo em educacio apenas como respeito e
tolerancia as diferencas existentes, ou seja, a diversidade cultural. Essas
relacdes devem ser também criteriosamente analisadas no meio
académico. Apesar de muitos avangos tecnoldgicos  na
contemporaneidade, a educacdo ainda sofre consequéncias da
discriminagdo do pds-colonialismo e exclui o diferente. De acordo com
a fala abaixo, foi possivel detectar a intolerancia pelo diferente, pela
diversidade cultural existente.

Em relagdo a lingua, eu acho que nem haveria
necessidade de haver qualquer alteragdo, qualquer
adaptacdo, porque da mesma forma que eu
entendo muito bem qualquer um brasileiro, se
falamos a mesma lingua, independente do
sotaque, eu acho que o brasileiro também devia
entender, era suposto ele entender a nossa forma
de falar. Eu digo isso ndo aqui fora, assim, a nossa
vivéncia aqui fora, mas até uma critica pra propria
faculdade. Eu acho, uma das coisas, € critica
mesmo, espero que daqui pra frente melhore, os
professores exigirem que nés muddssemos a nossa
forma de falar, a nossa forma de escrever, porque
era diferente da deles. Eu, pessoalmente, ndo acho
isso justo, porque acho que cada um tem que
manter a sua... Quem quer manter, tem a liberdade
de manter a sua, é, perdi a palavra... (E-8)

No exemplo contundente acima, o idioma € reconhecido como o
mesmo para ambos os paises, mas as expressdes idiomadticas e o0s
elementos da identidade cultural angolana ndo foram e ndo s@o aceitas
pelo professor brasileiro em sala de aula, o que certamente denota um
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processo de exclusdo e preconceito. Exigir que o estudante angolano
escreva como um brasileiro € certamente uma forma de manifestacio
etnocéntrica. Isto é, o professor brasileiro ndo parece estar culturalmente
preparado para lidar com a diversidade de manifestacdes linguisticas. O
estudante em questdo precisou adaptar-se forcadamente a cultura, a
lingua brasileira para que pudesse cumprir seus objetivos com relagio ao
estudo no Brasil.

Mais uma vez, alguns estudantes apontam que tiveram problemas
em sala de aula relacionados a fala e & escrita, uma vez que o idioma era
o portugués. Naquele momento, os professores e colegas brasileiros nio
entendiam que o estudante era estrangeiro e tinha suas diferencas
culturais. De acordo com o depoimento do estudante, a atitude dos
brasileiros foi bastante arrogante e desrespeitosa. Na perspectiva dos
angolanos, eles sdo pressionados por falarem o portugués
gramaticalmente correto ou de acordo com a norma padrdo, enquanto 0s
brasileiros, em seu linguajar cotidiano, utilizam a linguagem coloquial
em situacdes que exigem a formalidade, ou seja, o portugués padrao.

[...] mas ndo que a gente ndo entendesse sé por ser
diferente, mas entender a gente entende, mas eu
realmente tive problemas no meu curso com
muitos professores nessa parte. Eu ia apresentar
um trabalho e diziam logo: “Ou fala pra gente
entender ou ndo vale a pena apresentar”’. Eu era a
unica angolana na minha turma, eu fui obrigada a
falar, a dizer, nés tamo, nés vamo, porque era a
linguagem de cem por cento da turma falava
assim. Isso, sim, eu considero falar errado, mas
enfim... (E-8)

Como se véem, nossa ignorancia quanto ao fendmeno cultural e
linguistico leva a desencontros e julgamentos sumdrios e atitudes
incompativeis com o que se espera de uma sociedade multicultural e
miscigenada como a nossa.

Nesse caso, é possivel destacar que ocorreu uma adaptacdo de
identidades, e de acordo com a falas dos entrevistados, muitas vezes foi
necessdrio entrar no jogo do grupo para ser aceito pelo grupo, a medida
que o sujeito precisou conhecer e entender a cultura e a identidade
cultural daquele grupo naquele momento. Nessa mesma direcdo, Silva
(2005) afirma que é fundamental adotar uma teoria que explique e
detalhe como ocorre o processo de producdo da identidade e da
diferenca. Segundo Silva (2005, p. 99), “[u]lma estratégia que
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simplesmente admita e reconhega o fato da diversidade torna-se incapaz
de fornecer os instrumentos para questionar precisamente 0s
mecanismos e as instituicdes que fixam as pessoas em determinadas
identidades culturais e que as separam por meio da diferenca cultural”.

O reconhecimento da diversidade, que em nosso caso nem parece
ocorrer, deve dar lugar ao questionamento das rela¢des sociais marcadas
pela representacdo, pela linguagem e pelo poder.

Na universidade, como o nome j4 diz, uma institui¢do preocupada
com e pretensamente universal, entender o outro, é saber que o outro é
diferente e compreender como se ddo as relacdes sociais e culturais.
Essas relagcdes ndo sdo nunca inocentes, como afirma Silva (2005), a
identidade e a diferenga estdo sempre relacionadas a forma que sdo
produzidas e classificadas pela sociedade e como elas as utiliza.
Respeitar o outro ndo é querer que ele fosse como eu, mas entender que
ele € e precisa ser diferente de mim.

Questionar os processos de constru¢do identitdria € ir além e
refletir como se ddo os processos de confronto, reconhecimento do
diferente, hierarquizacdo, negociacdo, submissdo e didlogo. Silva (2005,
p. 100) propde a releitura do termo diverso, para a proposi¢do do termo
multiplo. Segundo ele, precisamos aprender “a diferenca do multiplo e
nao do diverso. Tal como ocorre na aritmética, o multiplo € sempre um
processo, uma operacdo, uma acdo. A diversidade é estdtica, é um
estado, € estéril. A multiplicidade € ativa, é um fluxo, é produtiva. A
multiplicidade é uma mdaquina de produzir diferencas — diferengas que
sdo irredutiveis a identidade”.

Séo essas definicdes que deixam claras as ideias de identidade e
diferenca, diversidade e multiculturalidade. E a educacgio precisa estar
preparada para conviver neste universo das diferencas e igualdades, sem
querer que todas sejam iguais, respeitando as diferencas e
problematizando as relacdes. De acordo com Luiz Alberto Oliveira
Gongalves e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2003, p. 109) em seu
artigo “Multiculturalismo e educag@o: do protesto de rua a propostas e
politicas”, comentando sobre as propostas dos PCN:

[...] uma educacdo multicultural exigird um
grande trabalho de desconstrucdo de categorias,
caso contrdrio, o tema da pluralidade cultural,
preconizado  pelos Parametros Curriculares
Nacionais, tendera a ser tratado nas salas de aula,
com significagdes que acentuem e atualizem
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discursos e  atitudes  preconceituosas e
discriminatdrias.

Esse debate entre a identidade e diferenca, diversidade,
multiculturalidade e educagfo faz-se necessdrio para retomar alguns
depoimentos dos estudantes acima que explicitam os constrangimentos
passados em sala de aula por ndo ser respeitados com suas diferengas
culturais “Eu ia apresentar um trabalho e diziam logo: ‘Ou fala pra
gente entender ou ndo vale a pena apresentar’”. Nesse momento foi
possivel atingir um dos objetivos da minha pesquisa, pois os estudantes
mostram claramente a relacdo entre professor e aluno, e até com os
préprios alunos brasileiros confrontando com a realidade angolana.

Os estudantes estrangeiros ndo s6 confirmam este objetivo como
também as questdes relacionadas ao ensino brasileiro por meio de
ensino pesquisa e extensdo contrastando com o ensino angolano. Trago
este debate por entender que foi um ponto importante destacado por eles
nesta pesquisa, como € possivel verificar no depoimento abaixo:

[...] e 0 que mais me surpreendeu que eu acho que
ndo pensava antes, mas que confirmei, constatei
foi a questdo da pesquisa cientifica. Eu achava
que o Brasil ndo fizesse tanta pesquisa assim, mas
posto aqui fui conhecendo os professores, os
pesquisadores, vejo que hd uma grande cultura de
pesquisa, pelo menos aqui na universidade em que
estou inserido. (E-3)

Para o estudante, foi muito importante para sua formagdo fazer
parte de uma instituicio que prima pelo ensino, pesquisa e extensao.
Esse tipo de formacdo que valoriza a produ¢@o do conhecimento e ainda
a coloca em prética por meio de projetos de extensao proporcionou um
aprendizado ainda maior. Nas tltimas décadas, com a publicacdo Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais — LDB/1996, o ensino superior precisou
ser modificado, entdo surgiu a reforma universitdria, que trouxe vdrias
mudancas em ambito nacional, principalmente nas universidades da rede
publica. A partir dai o ensino ndo pode ser dissociado da pesquisa e da
extensdo. Vale lembrar que até entdo o ensino acontecia de forma
separada entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. Mas para
tentar resolver estas falhas na educacfo brasileira, as universidades
comecam a sofrer mudangas no sentido de aprimorar seu ensino. De
acordo com Ligia M4rcia Martins (2009, p. 2),
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[...] em debates bastante atuais sobre a Reforma
Universitdria vimos em cena uma decorréncia
desta ruptura, ao aventar-se uma suposta
necessidade de criagdo de alternativas para o
modelo de ensino superior fundado no tripé
ensino — pesquisa — extensdo. Para tanto surgiria a
necessidade de distingdo de universidade de
ensino (Centro Universitarios!) e universidade de
ensino-pesquisa-extensio. As primeiras destinadas
a preparacdo de profissionais e técnicos
executores do conhecimento e as segundas a
formacdo de elites “pensantes”, aptas para a
producio cientifica e tecnoldgica.

Esse modelo de universidade voltada ao ensino-pesquisa-extensao
tem como maior importancia o compromisso social, principalmente nas
universidades publicas. O exercicio dessas fungdes é considerado como
um exercicio de exceléncia nas universidades brasileiras, voltado ao
ensino superior com foco na formagdo profissional e producido do
conhecimento. A formacdo por meio do ensino-pesquisa-extensdo foi
um ponto importante destacado pelos estudantes angolanos. Inclusive
foi destacada em uma das entrevistas a surpresa em encontrar essa forma
de ensino na universidade.

De certa forma, ao analisar as entrevistas percebi que os
estudantes enfatizam como ponto importante no ensino desta institui¢ao
em estudo o fato de aprender por meio de projetos de pesquisa e
extensdo por proporcionar um aprendizado melhor porque insere o
estudante na prética de fato, a teoria € vista na pratica. Quando se aborda
que a universidade precisa sair de seus muros, de fato isso precisa
acontecer para que o ensino seja socializado com a comunidade a fim de
encontrar alternativas na resolucdo de problemas.

Dessa forma o académico, ao concluir sua graduagdo ja terd uma
ideia de como serd sua profissdo, permitindo visualizar os diferentes
campos que poderd atuar na profissdo escolhida. Entretanto, isso ndo
significa negligenciar a reflexdo tedrica nem muito menos a
fundamentacio filoséfica e o debate das questdes histdricas, sociais,
culturais e politicas. A énfase na prdtica ndo pode virar mero
pragmatismo e muito menos tecnicismo. Ensino é mais do que
aprendizagem de técnicas e manejo de aparato tecnoldgico, é pesquisa
relevante e, portanto, teoricamente bem embasada e socialmente
justificada.
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4.4 HIBRIDIZACAO E NEGOCIACOES DE ADAPTACAO: UM
CONSENSO

O contato com outro local, outra cultura, outros habitos, ainda que
de forma tranquila, ndo traumdtica, visto que livre e com retorno
definido a terra de origem, proporciona experiéncia e sentimentos de
saudade da casa materna, inseguranca, medo, mas também a satisfacdo
de estar em contato com outra cultura. Para esses jovens, no entanto, que
estdo focados na sua contribui¢do para alavancar o crescimento do seu
pais, esse contato com a outridade enriquecerd sua experiéncia, mas ndo
os impedird de voltar & terra natal, como podemos constatar no texto
abaixo certamente produzido num contexto de selecdo de candidatos
para vir ao Brasil e, portanto marcado por essa circunstincia:

Aos jovens, nds, forca motriz de um pais, e nos
abala novas oportunidades, tais como, maior
acesso ao ensino, ao mercado do emprego,
oportunidades estas que nos permitem sonhar e
lutar por um futuro melhor. Eu como integrante
desta forca motriz, também tenho os meus sonhos,
luto e lutarei por uma Angola melhor. Darei o
meu contributo, que adicionada a outros
contributos, serd certamente de grande valia. (P-
57)

Pude identificar em algumas entrevistas feitas com os angolanos,
sentimentos de inseguranca, instabilidade e fragilidade durante a viagem
e a chegada ao Brasil. Entretanto, com o passar do tempo, 0s
sentimentos foram se ajustando ao novo local, a nova vida. “Hoje, a
cabeca que eu tenho aqui estd cheia de culturas misturadas, ji ndo
conhego apenas a cultura angolana, o jeito angolano de ser, conheco o
brasileiro e o Brasil € um pais cheio de misturas aqui” (E-3).

Quando ouvimos termos como “culturas misturadas”, parece-nos
que ja estd incorporada a ideia de assimilacdo da cultura do outro. “As
diferentes culturas precisam ser conhecidas e entendidas como culturas
em movimento, culturas no plural e assumidas como parte das vivéncias
de um povo” (COELHO, 2008, p. 85). Ao viver em outro pafs, o sujeito
vivencia a cultura do outro de forma que, aos poucos, essa nova cultura
vai interferindo na sua propria identidade cultural. Nas palavras de
Coelho (2008, p. 85 apud VIEIRA, 1996):



137

A diferencga aqui € considerada por ndés como um
direito que pressupde a aceitacdo do outro na sua
propria diferenga. A partir da constatagdo da
diversidade cultural e da multiculturalidade
concebe-se a integracdo das diferencas numa
perspectiva hibrida, no sentido de mobilidade,
diversificada e enriquecedora em termos de
saberes, aprendizagens ou atitudes com o préximo
numa perspectiva da construcio da
interculturalidade.

O sujeito procura estabelecer critérios para manter a sua propria
cultura, mas aos poucos, sem perceber, vai assimilando a cultura local.
Embora os académicos angolanos vivam em sua comunidade, vale
lembrar que entre eles também hd diferencas culturais porque sio
estudantes de vdrias regides de Angola e provincias, mantendo contato
direto com mais de cinquenta angolanos, cultivando seus hdbitos
culturais, fazendo suas comidas tipicas, organizando suas festas
culturais, fazendo uso de seus idiomas regionais, mesmo assim mantém
contatos com os brasileiros, com as culturas locais.

E uma coisa que pra mim nio tem sido dificil, isso
porque, porque, isso ndo tem sido dificil porque,
uma vez que aqui nos reuniram num prédio onde
s6 tamos todos angolanos, entdo nds conseguimos
manter a cultura bem patente, porque nds
convivemos mais entre nds angolanos do que com
brasileiros, por isso que ndo. Brasileiros,
convivemos mais quando vamos a faculdade ou
quando vamos as compras em algum centro
comercial ou alguma coisa, quando saimos do
prédio. Fora esse momento, nds estamos sempre
entre angolanos, o que tem sido pra nés uma
forma de conseguir permanecer a cultura,
inclusive é o que muita gente diz, nés viemos pro
Brasil e ndo pegamos aquele, o sotaque brasileiro,
mas isso da-se pelo fato de estarmos reunidos
assim, mais de cinquenta angolanos num s6 sitio.
Entdo, passando que nds fazemos as nossas festas
tipicas, as nossas festas a moda angolana, fizemos
as nossas acdes, sdo de acordo com aqui, com a
nossa forma angolana de ser, ou seja, tudo o que
nés fazemos, vamos fazer como faziamos em
Angola, vamos recordar os tempos, vamos fazer
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aquilo, e a gente ta sempre procurando e buscando
formas de permanecer a cultura bem patente.
Vamos buscar nossas dancas, inclusive fazemos
apresentacdes com as nossas dangas culturais de
Angola. Fizemos quase as passagens de trajes
tipicos da Angola, e essas coisas t€ém mantido a
nossa cultura bem forte. J4 se fosse, seria diferente
se eu estivesse sozinho, por estar sozinho ndo teria
muito como demonstrar a cultura, teria que me
adaptar mais a cultura brasileira pelo fato de ter
que andar mais com brasileiros. Como aqui ando
mais com angolanos do que com brasileiros,
mesmo quando vou pra escola, na escola, na sala,
tenho colegas angolanos, quando eu vou para o
centro ou para o shopping, vou com um angolano
e tamo sempre naquele didlogo sobre a Angola, é
mais a falar sobre a Angola e a falar das
diferencas da Angola e o Brasil, e a falar das
crengas no Brasil. E sempre essa mistura, essa
mistura cultural, que faz com que permaneca bem
fortes nossas raizes. (E-4)

Como os estudantes estrangeiros vivem em grupos de angolanos,
alguns afirmam que a identidade cultural de cada um ¢é preservada pelo
fato de conviverem em grupos da mesma comunidade e ainda
aproveitam para fazer suas andlises com relagdo aos hdbitos culturais
angolanos e brasileiros. H4, portanto, um elemento de resisténcia aqui,
uma tentativa de preservar as raizes culturais angolanas.

Contudo, é possivel detectar na fala de outros estudantes que,
apesar de todo o esforco para manter seus hdbitos culturais, sua
identidade cultural, mesmo assim a cultura do outro é assimilada.
Muitas vezes isso ocorre pela prépria necessidade de adaptar-se, ou seja,
de negociar sua identidade cultural, sua linguagem para fazer-se
entender melhor. A fala abaixo nos mostra um exemplo desses
processos de negociagdo, principalmente quando o estudante deseja
relacionar-se melhor em sala de aula com os colegas e também com os
professores.

Chega uma hora que eu as vezes ndo me dou
conta e estou misturando as coisas, as vezes nao
me dou conta que estou falando com minha
familia 14, e ja estou aqui usando o gertindio,
falando, porque o hébito fez. Eu vivo aqui, entdo
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forco-me a tentar me enquadrar mais no contexto,
na linguagem daqui pras pessoas me entenderem,
porque, na sala de aula, eu ia apresentar um
semindrio, por mais lento, mais calma que eu
falasse, se eu falasse o meu portugués, como eu to
falando agora, eu ndo sei se era birra, se era
aquela coisa, “Ndo, ou tem que falar como nds
ou...” Sério, eu tive muita dificuldade, minha
turma teve muita dificuldade mesmo. (E-8)

Escosteguy utiliza-se dos termos de Stuart Hall (ESCOSTEGUY,
2001) para explicitar melhor os processos de negociagdo. Para Hall, isso
significa estabelecer uma relagdo entre mundos diferentes, ou seja, uma
espécie de ponte entre mundos distintos. De acordo com Escosteguy
(2001, p. 175), “[n]os cruzamentos e nas negociagdes entre o culto, o
popular e o massivo suspendem-se as logicas modernas de divisdo,
separacdo e pureza destes niveis”. E o que se percebe na fala de outro
estudante angolano:

Nio tem como controlar. Imagina, eu estou aqui
ha quatro anos, e eu chego na Angola hoje, tem
coisas que eu falo que as pessoas ficam assim a
me olhar como se estranhasse, mas sdo coisas que
eu falo assim, espontaneamente, ndo falo com a
inten¢@o de imitar, de tentar ser brasileiro, € essas
coisas. (E-6)

De certa forma, com o convivio didrio com angolanos e com
brasileiros, chega um momento que o sujeito passa a assimilar a cultura
do outro, formando a sua prépria cultura, a sua prépria identidade. Essa
separacdo da terra natal, inserindo-se em um outro contexto,
“apropriando-se de um outro mix de culturas” (ESCOSTEGY, 2001, p.
174), faz com que o estrangeiro torne-se num hibrido. O préprio
estudante, na condi¢do de estrangeiro, ndo percebe que alguns hdbitos
culturais e a prépria linguagem estdo se modificando sutilmente.

Muita gente me pergunta assim, porque nds temos
um grupo grande, entdo havia algumas meninas
que estavam a falar como brasileiro e nio sei o
que, e meus amigos perguntaram: “Desculpe, mas
vocé ndo estuda no Brasil? Sim, mas ndo estudas
com Emanuel? Sim, mas ele ndo fala assim. Por
que que vocé fala assim?”. Eles achavam que ela
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queria se fazer de brasileira, porque a Angola ja
tinha essa forma de falar do brasileiro bastante
bonita, entdo eles acham que imitar € bom, imitar
coisas boas principalmente é bom. (E-6)

Embora o sujeito da relagdo procure manter-se distanciado para
ndo deixar-se influenciar pela identidade cultural do outro, torna-se
inevitdvel a assimilacdo de parte da cultura do outro. De acordo com
Muleka Mwewa (2009, p. 15), a assimilagdo cultural ndo significa
igualdade de relagdes, ou equidade social. Os processos sdo, na verdade,
bastante assimétricos.

A busca pelo didlogo cultural que, alids, sempre
foi realizada em certa medida, porém, coloca-se
uma emergéncia de intensifica-la, por se mostrar
tao necessdria. Desde que este didlogo se dé de
forma a estabelecer um intercdmbio para os
agentes da relacdo, ou seja, para as pessoas ou
grupos sociais que pretendem estabelecer alguma
relacio entre si. Por outro lado, a cultura
amplamente divulgada tem mostrado o seu limite
ao integrar os sujeitos em certas sociedades, pois
ndo conseguiu nos livrar da desigualdade muitas
vezes promovida a partir da sua organizagdo.
(MWEWA, 2009, p.15)

Para entender cada grupo, € necessdrio conhecer cada um,
entender as diferengas existentes, interpretd-las e aceitd-las. Embora o
sujeito tente separar oS pontos positivos € os pontos negativos da
sociedade em que estd inserido, sempre foge do controle, a assimilacdo
sempre acaba acontecendo, como podemos verificar na citagdo abaixo,
em que o entrevistado destaca alguns pontos que lhe chamou a atencio
na cultura brasileira. Os hdbitos culturais nesse momento sdo
considerados, de certa forma, negativos para sua assimilacao.

E, mas eu cheguei aqui e eu notei que nio tem
muito o hdbito de cumprimentar um ao outro.
Uma pessoa, por exemplo, cumprimenta, ninguém
responde, sé sou eu que respondo. E eu primeiro
ficava assim, mas como é que pode!? Alguém
chega e cumprimenta e ninguém responde! Eu via
na Malhac@o assim, mas eu pensava que fosse s6
coisa de novela, e na vida real ndo acontecesse
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uma coisa dessas. Entao essas coisas, esses
habitos que as pessoas t€m e que achei meio
diferente, mas principalmente a giria, mas pra eu
me adaptar. Quando eu saf da Angola, meu irmdo
disse: “Quando voltar daqui a cinco anos, vocé vai
falar como brasileiro”. Eu falei ndo, que vou
continuar a falar como falo aqui, mas a influéncia,
que a pessoa ndo tem como fugir. (E-6)

Mesmo que o sujeito lute para se manter na sua cultura, com a sua
linguagem, ha sempre influéncias que o fazem adaptar-se a situagdo em
que estd inserido. Ainda nesse sentido, Garcia-Canclini contribui para
entendermos melhor o processo de hibridiza¢do. Para Canclini (2008, p.
XXV),

Se falamos da hibridizagdo como um processo ao
qual é possivel ter acesso e que se pode
abandonar, do qual podemos ser excluidos ou ao
qual nos podem subordinar, entenderemos as
posicdes dos sujeitos a respeito das relacdes
interculturais. Assim se trabalhariam os processos
de hibridizacdo em relacdo a desigualdade entre as
culturas, com as possibilidades de apropriar-se de
vdrias simultaneamente em classes e grupos
diferentes e, portanto, a respeito das assimetrias
do poder e do prestigio.

Essas mesclas entre um e outro, as crengas, as misturas de habitos
culturais, formas de pensar, de agir, de falar, contribuem diretamente
para que haja a assimilacdo da cultura do outro. Aceitar desafios e
assumir riscos faz parte da vida desses jovens estudantes que se
aventuraram a viver por um periodo de quatro a cinco anos em outro
pais, uma cultura diferente. Esse contato com o outro também
proporcionou algumas trocas de experiéncias e novas oportunidades,
tornando-os mais independentes.

As mudangas sdo bem claras nos depoimento dos estudantes. Eles
afirmam que houve crescimento.

Deve alterar a pessoa que tu era e ser uma outra
pessoa. Eu acho que o fato é que tornou-me uma
pessoa mais social. E quando troco e-mails com
meus amigos de Angola, dizem que minha
maneira de escrever também mudou. As palavras
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usadas estdo muito abrasileiradas, segundo eles,
mas eu ndo consigo me dar conta disso. Acho que
eu, a propria convivéncia, o falar, a minha mae,
que € uma pessoa que sempre reclamou do fato de
eu falar rdpido, ela ja acha que, vindo pro Brasil,
eu aprendi a falar devagar, se bem que muitas
vezes aqui dizem que eu continuo falando rapido,
mas quando eu vou pra Angola ela ndo € a tnica
pessoa que fala, todo mundo diz igual, que estd
mais facil de entender, estds falando mais
devagar, estais a falar mais devagar, isso é bom
porque... (E-2)

Ao analisar as entrevistas, varios depoimentos deixam claro que é
dificil ndo assimilar a lingua brasileira, os hébitos culturais. A pessoa
em si ndo se dd conta, mas os familiares, os amigos que ficaram em
Angola jia percebem as mudancas ocorridas, em alguns casos as
mudancas até ajudaram em alguns aspectos como é o caso do exemplo
acima.

Para os estudantes estrangeiros angolanos, a medida que o tempo
vai passando seus objetivos vdo sendo cumpridos. De fato, muitos
depoimentos apontam que eles tentam demarcar suas fronteiras, mas nao
¢ possivel ficar isento a assimilacdo da cultura dos brasileiros, para eles
muitas adaptacdes foi necessdria para o alcance de seus objetivos aqui
no Brasil. Para finalizar esse capitulo trago alguns pontos importantes
destacados nas falas dos entrevistados:

Eu acredito que o meu objetivo € voltar com o
diploma. Agora, como trazer esse diploma, ndo foi
uma coisa que eu tinha pensado. Agora, com o
passar do tempo, e com a maturidade quer seja
pessoal, como profissional, vocé percebe que vocé
tem que voltar com o diploma, mas que o diploma
tenha uma grande qualificacdo. Nao sé pelo papel,
mas voc€ mesma trazer isto. Porque eu jd
consegui perceber que nds somos um futuro em
potencial para angola e as pessoas estdo a espera
de nds, estdo a espera dos fisioterapeutas que
estdo a voltar, e eu ndo posso voltar 1a e
decepcionar. (E-9)

A presenca dos angolanos no Brasil é marcada pela educacio.
Esse € o momento de olhar para traz e ver o que passou fazer uma
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reflexdo e olhar para as conquista alcancadas e tracadas até aqui.

Acho eu, desde sempre tive trés objetivos a serem
estabelecidos. Eu brinco com os meus colegas, eu
digo sempre: um objetivo da minha mae, um a
empresa e outro meu. O da minha mae era me ver
formado em qualquer coisas, ela queria que eu
fizesse enfermagem, eu fiz enfermagem, eu
trabalhava com isso; dai eu tava tentando cumprir
o meu objetivo, que era ser medico, e vou ainda
cumprir, e agora o da empresa. Eu vejo que a
medida que o tempo passa, eu consigo com O
tempo ver esses objetivos se cumprirem, € 0 que
ndo for cumprido com o tempo eu farei o esforco
subir e cumpri-los na mesma. Querendo ou ndo, a
medida que o tempo passa estd se cumprindo. (E-
7

Assim, os estudantes estrangeiros vieram com o propodsito de uma
formagdo no ensino superior. Foi preciso muita determinacgdo,
compromisso e dedicagdo, uma vez que estavam aqui apenas para
estudar. Tinham assumido o compromisso com a empresa que financiou
a estada deles no Brasil, entdo tinham regras estabelecidas com relacdo
ao estudo também. Diante de tantas responsabilidades foi preciso focar
sempre em seus objetivos para ndo se distanciar do foco. Embora, o
Brasil oferecia muitas opgdes de diversdo e lazer que poderiam
direciond-los para outros focos. Entdo, estava sempre em mente a
responsabilidade que tinham com o desenvolvimento do pais e
considerando as diretivas e o compromisso assumido com a Empresa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entrar no campo dos Estudos Culturais para chegar aos conceitos
de cultura, identidade e diferenca de certa forma tornou-se bastante
dificil por ser um tema muito complexo ainda que atual e cada vez mais
explorado pelos tedricos da drea. A andlise de textos e entrevistas
produzidos por estudantes angolanos no contexto universitdrio e em suas
vivéncias busca trazer alguma contribui¢do aos estudos das identidades
culturais.

Para que esta pesquisa trilhasse o caminho das descobertas de
minhas inquietagcdes, apoiei-me no principal teérico dos Estudos
Culturais, Stuart Hall, um grande critico da cultura. Portanto, foi o
confronto com a teoria de Hall e outros teéricos da drea com as
vivéncias com os angolanos durante as entrevistas e nas imersdes
atentas para nao perder detalhes importantes em suas produgdes que me
conduziu a caminhos para encontrar as respostas para 0s meus
questionamentos.

Mantendo sempre como foco principal, o objetivo de conhecer as
dificuldades de adaptacdo encontradas, identificar como ocorreram as
negociagdes identitdrias e de que maneira isso afetou e/ou auxiliou na
construgdo dos processos educativos a partir das experiéncias
vivenciadas com o outro. Isso se configurou em um trabalho desafiador,
e com a permissdo dos sujeitos em andlise foi possivel alcancar o
objetivo almejado. Entretanto, ainda hd muito que pesquisar e analisar
em relac@o ao tema deste trabalho

Os estudantes deixaram explicito em suas falas as marcas das
destruicdes deixadas pela guerra, mas ndo somente devastacdes
materiais, sendo também desestruturagdes psicoldgicas, econdmicas e
sociais. Apesar dos revezes sofridos pelo pais, os académicos angolanos
entendem que € sua obrigacdo preservar a memoria do pais apagada
pelas destrui¢des da guerra. Nessas discussdes, foi possivel perceber a
ansia dos angolanos em voltar ao pais de origem, para auxiliar no
desenvolvimento do pais, pelos seus depoimentos e suas escritas. E
provével também que ao falar do seu Pais em uma producdo textual cuja
caracteristica era a selecdo de vestibular, era necessdrio persuadir o
leitor a respeito de suas intencdes em sair do pais de origem para estudar
em outro com a possibilidade de bolsa.

Apesar de todos os sujeitos entrevistados mostrarem a identidade
nacional como um elemento identitirio fundamental que todos
compartilhavam entre si, aos poucos se percebeu que a identidade de
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cada um foi se reconstruindo, ou seja, foi se negociando dia-a-dia a fim
de garantir-se socialmente no local em que se encontravam.

Outro aspecto importante foi que os estudantes estrangeiros nio
demonstravam em nenhum momento o interesse individual ao estar no
Brasil e, sim, coletivo, sempre em prol da nac¢do. Dessa forma, em seus
textos e discursos ainda que atravessados por contradi¢des e tensdes, 0s
estudantes estrangeiros deixaram transparecer sempre O amor € o
respeito a pdtria. Para eles, todo esforco em estar em outro pafs para
buscar maiores aperfeicoamentos ndo os desmotivava em voltar ao pafs
de origem ao término desta caminhada para contribuir com a
reconstrucdo do Pafs.

A visibilidade entre a diferenca e a identidade cultural que cada
cultura carrega consigo traz marcas importantes que nos faz refletir
sobre a diversidade cultural. Ela € vista atualmente nos bancos escolares,
nas ruas, na sociedade. Fala-se muito em igualdade social, inclusdo
social, mas por meio desta pesquisa foi possivel detectar que em um
primeiro momento a sociedade, ao se deparar com os estudantes
estrangeiros, ndo estava preparada para aceitd-los, como foi destacado
em algumas entrevistas. Outro elemento que contribuiu para que isso
fosse percebido entre os sujeitos analisados e os brasileiros foi a
linguagem. E por meio do ato da fala que a alteridade é percebida. A
comunicac¢do entre os jovens angolanos e os brasileiros nem sempre
ocorria de modo satisfatério em alguns momentos, isso € o que é
revelado nas andlises.

Assim, foi possivel detectar certa pressido nos meios educacionais,
uma imposi¢do para a mudanca que levou os sujeitos dessa pesquisa a
buscar alternativas para adaptar-se os conduzindo a um movimento de
negocia¢do. Embora pareca sutil, a pressdo € violenta, pois faz uso do
poder da linguagem e tem fortes componentes emocionais, relacionais e
identitdrios.

Esta pesquisa ndo deve se restringir ao dmbito interno da UNESC,
mas deve ser levada a congressos e simpdsios de educacdo em todo o
Brasil como contribui¢io ao debate dentro das relagdes étnico-raciais
sobre a permanéncia desses estudantes angolanos nos cotidianos das
cidades brasileiras que os acolhem. Investigar a permanéncia desses
acad@micos nos sistemas de ensinos brasileiros podera ser eixo tematico
de estudos e debates dentro das relagdes raciais e ensino.

Os estudantes estrangeiros vém para o Brasil com seus objetivos
bem definidos, eles parecem saber exatamente o que querem: conquistar
uma profissdo reconhecida e voltar para dar sua contribuicdo no
desenvolvimento do pais. Neste ponto, questiono-me se os atores do
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processo sdo os alunos ou ndés educadores inseridos no processo,
certamente que todos somos os atores, mas entendemos que a cada dia
nos deparando com um novo sujeito, com identidades diferentes que
resultam desse processo.

Com esta pesquisa, senti-me engajada social e profissionalmente
no universo académico das relagdes étnico-raciais. Para isto, busquei as
leis federais n. 10.639 e n. 11.645 as quais deram suporte para continuar
com a minha luta contra atos discriminatérios contra a comunidade
negra angolana. Diante disso, faco entdo os seguintes questionamentos:
serd que a memoria dos alunos angolanos se manterd viva no imaginario
dos académicos e professores da UNESC e porque nio dizer do
municipio de Cricidma?

Espero, entdo, que esses questionamentos ndo se encerrem aqui,
mas que se ampliem nos ambientes educacionais do municipio de
Criciima (SC). Isso porque vejo que ainda hd muito que se pesquisar,
especialmente no que se refere as questdes que contribuam para a
pesquisa académica na Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC).

Finalmente, a pesquisa por mim realizada permitiu que eu
repensasse a minha prética pedagdgica quanto as questdes raciais na
universidade. Vejo, nesse contexto, quio desencorajados se encontram
professores e pesquisadores da institui¢do em estudo em ndo incentivar
seus alunos a transitarem pelo cotidiano escolar percorrendo a trajetéria
de diferentes grupos étnicos. Assim, a minha relagdo com a presente
pesquisa ainda me fez perceber o quanto a discriminag@o, o preconceito
€ 0 racismo permeiam no meio académico a ponto de haver exclusio
desse eixo temdtico nas pesquisas académicas.
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